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WSTEP

W dtugiej historii relacji polsko-niemieckich granica panstwa polskiego
z réznymi panstwami niemieckimi (Brandenburgia, panstwem krzyzackim,
monarchiami Hohenzollernéw i Habsburgéw) byta jedna z najbardziej sta-
bilnych. Od drugiego pokoju toruniskiego (1466) az do pierwszego rozbioru
Polski (1772), a wiec przez ponad trzysta lat, pogranicze polsko-niemieckie,
z drobnymi wyjatkami, pozostawato wtasciwie bez zasadniczych zmian.

Po drugiej wojnie $wiatowej rozpoczat sie drugi pod wzgledem , dtugiego
trwania” okres w dziejach pogranicza polsko-niemieckiego. Ustalona w 1945 roku
podczas obrad Wielkiej Tréjki w Poczdamie granica polsko-niemiecka na Odrze
i Nysie Luzyckiej (z korektg w kierunku zachodnim w okolicach Szczecina) juz
niedtugo osiggnie osiemdziesiat lat swojej historii. Pogranicze polsko-niemieckie
w sensie geograficznym pozostato stabilne, jednak po 1989 roku po obu stronach
Odry doszto do zasadniczych zmian politycznych, spotecznych i kulturowych
wywotanych upadkiem komunizmu w Europie Srodkowej i decyzja wiadz sowiec-
kich o redukcji ,,zewnetrznego imperium”. To za$ oznaczato wycofanie wojsk
sowieckich z obszaru Niemiec i w dalszym etapie takze z Polski (1993).

Powstanie zjednoczonych Niemiec (1990) i ustrojowa transformacja Polski
w kierunku niepodlegtego, demokratycznego panstwa prawnego w decydujacy
sposéb przyczynity sie do zainicjowania po 1989 roku powstania na pograniczu
polsko-niemieckim spoteczenstwa obywatelskiego oraz podjecia wysitkéw na
rzecz rzeczywistego pojednania polsko-niemieckiego. Na tej drodze wymiana
polskich i niemieckich doswiadczen w zakresie edukacji czy mysli pedagogicz-

nej oraz wspotpraca na tych polach sg czynnikami trudnymi do przecenienia.



EDUKACJA NA POGRANICZU A POGRANICZA EDUKACJI...

Prezentowana publikacja ukazuje rézne spojrzenie na edukacje na pogra-
niczu - od aspektéw historycznych po wspoétczesne. Podejmowane przez
autoréw zagadnienia odnosza sie do wybranych obszaréw edukacji. Redak-
torzy tomu maja Swiadomos¢, ze zagadnien dotykajacych tej tematyki jest
znacznie wiecej. Prezentowane przez autorow tresci sg tylko wstepem do
dyskusji na temat edukacji na pograniczu polsko-niemieckim.

Tom otwiera artykut Grzegorza Kucharczyka pt.: Problemy edukacji histo-
rycznej na pograniczu polsko-niemieckim. Historia i wspétczesnos¢. Stanowi on
wprowadzenie w konteksty pogranicza polsko-niemieckiego z perspektywy
historycznej. Zawite losy pogranicza ukazujg, Ze zrozumienie jego doswiadczen
i stanu edukacji po obu stronach granicy w konteks$cie historii najnowszej
jest kluczowym elementem otwarcia na edukacje historyczng na pograniczu.

Kazimiera Jaworska wprowadza czytelnikow w historyczne aspekty
edukacji na pograniczu polsko-niemieckim po Il wojnie $wiatowej. Autorka
odnosi sie do zagadnien pogranicza polsko-niemieckiego ze szczegdlnym
uwzglednieniem miasta Legnica. Skupita sie tu m.in. na dynamice przemian
demograficznych, spotecznych i politycznych, ktére miaty miejsce w nowym
miejscu zamieszkania ludnos$ci przybytej na te tereny.

Kolejna autorka, Urszula Ostrowska wprowadza czytelnikéw w aksjolo-
giczne aspekty edukacji na pograniczu polsko-niemieckim. Czytelnik odnajdzie
tu m.in. spojrzenie na edukacje formalng, nieformalna i pozaformalna. Autorka
pokazata tez wybrane obszary edukacji, w tym m.in. ekologiczna, miedzy-
kulturowa czy edukacje dla bezpieczenstwa jako wktad w ksztattowanie
tozsamosci czy wartosci.

Elzbieta Skorupska-Raczyniska skupita sie na wystepujacych granicach
jezykowych i kulturowych. W swoim materiale pt.: Pogranicze w jezyku. Jezyk
na pograniczu, bazujac na materiale Zrédtowym, ukazuje pokonywanie granic

przez jezyk poprzez procesy interferencji.
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WSTEP

Kolejna autorka, Lidia Katarynczuk-Mania, wprowadza czytelnika w $wiat
muzyki. Ukazuje, Ze edukacja muzyczna moze by¢ podstawa budowania miedzy-
narodowych wiezi, jednoczesnie stanowigc element dziedzictwa kulturowego.

Beata A. Ortowska zwraca uwage na kontekst méwienia o edukacji na
pograniczu, ale tez o edukacji o pograniczu. Przywotuje jako przyktad koncepcje
tworzenia euromiast jako wspolnot budujacych dialog i szacunek do innoSci.

Ksigzke zamyka materiat Jolanty Gebreselassie poswiecony granicom
w profilaktyce logopedycznej. Ukazanie tego zakresu pokazuje, Ze granice
moga mie¢ r6zny wymiar i znaczenie. Materiat prezentuje szczegétowa ana-
lize dotyczaca profilaktyki logopedycznej i istoty granic w przygotowywaniu
dziatan profilaktycznych w logopedii.

Szeroki zakres pedagogiki i edukacji pokazuje, Ze sa to obszary, ktére
wymagaja ustawicznego analizowania, badania i poszukiwania rozwiazan,
ktére beda niwelowac lub przekracza¢ granice. Prezentowane w publikacji
obszary stanowig drobny wstep do szczegdétowych badan pogranicza pol-
sko-niemieckiego. Pozwolg tez na podjecie dyskusji nad r6znymi aspektami
pogranicza w edukacji. Mamy nadzieje, Ze publikacja rozpocznie szersza

dyskusje nad pograniczami w edukacji.

Redaktorzy tomu
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Problemy edukacji historycznej na pograniczu
polsko-niemieckim. Historia i wspoétczesnos¢

Streszczenie

Historia stosunkéw polsko-niemieckich dostarcza wielu przyktadow potwierdzajacych,
ze stosunki te nie zawsze byly naznaczone konfliktami, ale takze wzajemnym wptywem kul-
turowym i wspoétpraca w oparciu o wspoélne wartosci kulturowe. Najnowsze badania opinii
publicznej w Polsce i Niemczech wskazujg, ze znajomos¢ historii po obu stronach granicy
jest niezadowalajaca. Z drugiej strony mozna to interpretowac jako szanse na udoskonalenie
edukacji historycznej w Polsce i w Niemczech, a tym samym przyczynienie sie do lepszego
zrozumienia miedzy Polakami i Niemcami.

Stowa kluczowe: edukacja historyczna, stosunki polsko-niemieckie, pogranicze

Tytutowe zagadnienie dotyczy historii i czaséw wspotczesnych stosun-
kéw polsko-niemieckich. Te ostatnie mozna bowiem rozpatrywac pod katem
procesu wzajemnego ,uczenia sie” (akulturacji), ktéry z r6znymi dramatycz-
nymi zwrotami (czas zaboréw, okupacja niemiecka w czasie drugiej wojny
Swiatowej) trwat kilkaset lat i miat charakter obustronny.

Jako pierwsza faze tego wzajemnego ,uczenia sie” mozna potraktowac
proces kolonizacji wiejskiej i miejskiej na tzw. prawie niemieckim, ktory
rozpoczat sie na ziemiach podzielonej monarchii piastowskiej pod koniec
dwunastego wieku i z r6znym nasileniem trwat do wieku czternastego. Idacy
z zachodu na wschdéd transfer wiedzy obejmowat sposoby modernizacji pro-
dukcji rolnej oraz organizacji zycia miejskiego. Z czasem lokowanie wsi i miast
na,prawie niemieckim” nie oznaczato etnicznej przynaleznosci ich mieszkan-
cow, ale raczej sposéb organizacji i funkcjonowania tych osad i miejscowosci,

wedle ram, ktdore ustalono niegdy$ w Magdeburgu czy Lubece®.

1 Szerzej na ten temat zob. ]. M. Piskorski, Kolonizacja wiejska Pomorza Zachodniego w XIII
ina poczqtku XIV wieku na tle proceséw osadniczych w Sredniowiecznej Europie, Poznan 1990.
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EDUKACJA NA POGRANICZU A POGRANICZA EDUKAC]L...

Na poczatku szesnastego stulecia wraz z poczatkiem reformacji pojawita
sie kolejna préba transferu wzorcéow kulturowych z krajéw niemieckich na
ziemie polskie. Nieprzypadkowo wptywy reformacyjne byty najsilniejsze
na obszarach przygranicznych (potudniowa i zachodnia Wielkopolska czy
Pomorze Gdanskie i Mazury). Trudng do przecenienia role odgrywat powstaty

- dzieki zgodzie kréla Polski Zygmunta Augusta, suwerena nad Ksiestwem
Pruskim (lenno Polski od 1525 roku) - uniwersytet w Krélewcu. Podobna
role odgrywat inny, ulokowany blisko pogranicza polsko-niemieckiego spro-
testantyzowany uniwersytet we Frankfurcie nad Odra.

Nie przyjeta sie jednak w Polsce zrodzona w kregu niemieckiego prote-
stantyzmu zasada gloszaca cuius regio, eius religio (czyja wtadza, tego religia)
Wymowna pod tym wzgledem byta odpowiedZ udzielona przez Zygmunta Augusta
tym, ktérzy w potowie szesnastego wieku namawiali go, by poszedt w slady kréla
Anglii Henryka VIII i zerwat z Rzymem, ogtaszajac sie Gtowa Kosciota w Polsce:

,Nie bede krélem waszych sumien”. Dominacja wtadzy $wieckiej nad sprawami
duchowymi pozostawata w sprzecznosci z polska kulturg polityczng uformowana
w duchu nauk Stanistawa ze Skarbimierza i Pawta Wtodkowica - najwybitniej-
szych przedstawicieli polskiej szkoty prawa narodéw w pietnastym wieku3.

To samo stulecie byto Swiadkiem procesu swoistej akulturacji do tak ufor-
mowanej kultury politycznej Krélestwa Polskiego niemieckich mieszkancow
panstwa zakonu krzyzackiego. Tak nalezy odczytywac oddanie sie w 1454 roku
miast i rycerstwa skupionych w antykrzyzackim Zwiazku Pruskim pod pano-
wanie kroéla Polski. Decyzja ta, zaaprobowana przez Kazimierza Jagielloficzyka,
byta bezposrednia przyczyna wybuchu wojny trzynastoletniej (1454-1466),
ktora zakonczyta sie powrotem do Korony Polskiej ziemi chetminskiej, Pomorza

Gdanskiego oraz przylaczeniem Warmii i dawnej krzyzackiej stolicy - Malborka.

2 B.Stollberg-Rilinger, Das Heilige Rémische Reich Deutscher Nation. Vom Ende des Mittelalters
bis 1806, Miinchen 2018, s. 61; M. Schnettger, Kaiser und Reich. Eine Verfassungsgeschichte
(1500-1806), Stuttgart 2020, s. 83-84.

3 L. Ehrlich, Pawet Wtodkowic i Stanistaw ze Skarbimierza, Warszawa 2017.
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G. KUCHARCZYK, PROBLEMY EDUKAC]I HISTORYCZNE]...

Ostateczny koniec panstwa krzyzackiego nastapit w 1525 roku, gdy
wielki mistrz Albrecht Hohenzollern porzucit wiare katolicka i na mocy trak-
tatu krakowskiego stat sie Swieckim ksieciem pruskim jako lennik Korony
Polskiej. Na uwage zastuguje fakt, Ze ta zalezno$¢ od polskiego suwerena nie
byta przyjmowana przez stany pruskie jako ucigzliwos¢, a wrecz odwrot-
nie - jako gwarancja ochrony przed przenoszeniem przez brandenburskich
Hohenzollernéw, ktérzy w 1618 roku objeli réwniez wladze nad Pregots,
absolutystycznych wzorcow ustrojowych do Ksiestwa Pruskiego.

Dla wielu niemieckich poddanych ksiecia pruskiego (i elektora brandenbur-
skiego) Fryderyka Wilhelma Hohenzollerna (Wielki Elektor) juz po traktatach
welawsko-bydgoskich z 1657 roku, ktére przesadzaty o zrzuceniu przez Hohenzol-
lerna zaleznosci lennej od Polski, kultura polityczna Rzeczypospolitej byta o wiele
bardziej atrakcyjnym przyktadem do nasladowania w zakresie funkcjonowania
ustroju politycznego niz pochodzace z Brandenburgii wzorce absolutystyczne,
ktorych nieodtaczna czescig byt centralizm i ucisk fiskalny. Az do poczatku osiem-
nastego wieku takie nastroje, wedle relacji urzednikéw pracujacych dla elektora
i ksiecia pruskiego, byly wyczuwalne nad Pregota®.

W okresie zaboréw znikneto w sensie formalnym pogranicze polsko-
-niemieckie, skoro nie byto juz granicy. Niemniej jednak kwestie edukacyjne
zyskuja w dziewietnastym wieku coraz bardziej znaczace miejsce w cato-
ksztatcie relacji polsko-niemieckich. Pafistwo pruskie wystepujace nad Warta
i Wista (wlatach 1795-1806 zabdr pruski obejmowat réwniez cze$¢ Mazowsza
z Warszawa i Podlasia z Biatlymstokiem) w roli kulturtregera od poczatku
traktowato system szkolny jako jeden z najwazniejszych instrumentéw stu-
zacych ,stopieniu” nowych prowincji z resztg monarchii Hohenzollernow.
Szkolnictwo byto modernizowane w duchu reform o$wieceniowych, a potem

wedtug reform wdrazanych po 1806 roku (tzw. reformy Steina-Hardenberga,

* K. Friedrich, Inne Prusy. Prusy Krélewskie i Polska miedzy wolnosciq a wolnosciami (1569-1772),
tt. G. Waluga, Poznan 2005, s. 220-231.
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ktérych czescia byta reforma pruskiego systemu edukacji przez Wilhelma
von Humboldta), ale modernizacja ta miata wyraZznie zakres$lone granice®.

Przez caty wiek dziewietnasty tylko w zaborze pruskim nie byto uczelni
wyZszej, nawet zgermanizowanej. Swojg wymowe miat réwniez fakt, ze w dru-
giej potowie tego stulecia sie¢ szkét sSrednich na ziemiach zaboru pruskiego
byta znacznie rzadsza od innych, pogranicznych prowincji panstwa pru-
skiego (Brandenburgia, Slask, Pomorze, Prusy Wschodnie)®. A przeciez to
dopiero ukonczenie gimnazjum otwierato mozliwos$¢ podjecia studiéow wyz-
szych. Mozna powiedzie¢, ze mit pruskiej szkoty - obok armii i administracji
,wizytéwki” monarchii Hohenzollernéw przed pierwsza wojng swiatowa -
przegrywat z odgoérnie narzucanym przez Berlin peryferyjnym modelem
rozwoju implementowanym na ziemiach polskich po 1795 roku.

Po odzyskaniu przez Polske niepodlegtosci w 1918 roku odrodzito sie
réwniez w sensie $cistym pogranicze polsko-niemieckie. W dominujacym
w demokratycznej i republikanskiej Rzeszy Niemieckiej (Republika Weimar-
ska) antypolskim dyskursie granica ta byta eine blutende Grenze (,krwawa
granicy”). Temu okresleniu towarzyszyto w latach 1918-1933 odwotywanie
sie w niemieckiej kulturze politycznej do kanonu antypolskich stereotypéw
pochodzacych z czaséw pruskich, na czele z polnische Wirtschaft (,polskie
gospodarowanie” ) jako synonim niedbalstwa, gnusno$ci i nieudacznictwa.
Miato to wspiera¢ uzasadnienie szeroko rozpowszechnionej w Niemczech
po 1918 roku tezy o niepodlegtej Polsce jako ,panstwie sezonowym”, ktore
»,ma w sobie bakcyla rozktadu”’. Przy takiej granicy i z takim sgsiedztwem nic

warto$ciowego nie mozna byto sie nauczy¢.

° W. Bobkowska, Pruska polityka szkolna na ziemiach polskich w latach 1793-1806, Warszawa
1948; D. Lukasiewicz, Szkolnictwo w Prusach Potudniowych (1793-1806) w okresie reform
oswieceniowych, Poznan-Warszawa 2004.

¢ W. Molik, Polityka wtadz pruskich wobec polskiej inteligencji w Wielkim Ksiestwie Poznarskim
w latach 1848-1914, ,Przeglad Zachodni” 1980, nr 4, s. 95-97.

7 Szerzej na ten temat zob. G. Behrens, Der Mythos der deutschen Uberlegenheit. Die deutschen
Demokraten und die Entstehung des polnischen Staates 1916-1922, Frankfurt am Main 2013,
s.424-427; ]. Sobczak, Propaganda zagraniczna Niemiec weimarskich wobec Polski, Poznan
1973, s. 162-256; M. Kornat, Nizszos¢ cywilizacyjna wrogiego narodu. Niemieckie dyskursy
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G. KUCHARCZYK, PROBLEMY EDUKAC]I HISTORYCZNE]...

Antypolonizm byt réwnieZ wpisany w ideologie niemieckiego narodowego
socjalizmu jako cze$¢ antyslawizmu. Ten zas byt konsekwencja rasizmu i wyzna-
czenia dla Niemiec najwazniejszego celu w postaci ,rasowo czystej przestrzeni
zyciowej na Wschodzie” - filaréw nazistowskiej ideologii. Planowa i przeprowa-
dzona przez Rzesze Niemiecka w czasie drugiej wojny Swiatowej na ludobdjcza
skale eksterminacja polskiej inteligencji (Intelligenzaktion) oraz celowe pozbawie-
nie polskich dzieci i mtodziezy przez niemieckie wtadze okupacyjne mozliwosci
edukacyjnych byta dramatyczng egzemplifikacja bezwzglednego wcielania w Zycie
przez hitlerowskie Niemcy tych ideologicznych przestanek®.

Osiemdziesiat lat po zakonczeniu drugiej wojny $wiatowej i ponad trzy-
dziesci lat po zjednoczeniu Niemiec edukacja historyczna na pograniczu
polsko-niemieckim ciggle stoi przed wyzwaniami, chociaz sa one zupetnie
innej natury niz te, ktére znamy z najbardziej dramatycznych kart historii
stosunkow polsko-niemieckich. Jedna z najwazniejszych przeszkdd na drodze
wzajemnego ,uczenia sie” Polakéw i Niemcéw, nie tylko na pograniczu, jest
stan edukacji po obu stronach Odry w zakresie historii najnowsze;j.

Nalezy w tym kontekscie znacznie zweryfikowac teze, bedaca jednym
z filaréw wspotczesnej niemieckiej kultury politycznej, o wzorcowym przezwy-
ciezeniu przez Niemcy swojej ztej przesztoSci zwigzanej z panowaniem w tym
kraju nazizmu (Vergangenheitsbewdltigung). Pomijajac fakt, Zze w powojen-
nych Niemczech - zar6wno w Republice Federalnej Niemiec, jak i Niemieckiej
Republice Demokratycznej - nie doszto do systemowego rozliczenia zbrodni
popetnionych w latach 1939-1945 przez obywateli Rzeszy Niemieckiej na zie-
miach okupowanej Polski, a raczej mozna méwi¢ o systemowym unikaniu takiego
rozliczenia, to warto zwrdci¢ uwage na nieche¢ niemieckiej opinii publicznej do

podejmowania przez panstwo niemieckie (czy to na poziomie federalnym czy

o Polsce i Polakach 1919-1945, Warszawa 2020, s. 31-178; A. Laba, Die Grenze im Blick.
Der Ostgrenzen - Diskurs der Weimarer Republik, Marburg 2019.

8 H. Schaller, Der Nationalsozialismus und die slawische Welt, Regensburg 2002; G. Wolf, Ideo-
logie und Herrschaftsrationalitdt. National-sozialistische Germanisierungspolitik in Polen,
Hamburg 2012.
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landowym) wysitkéw edukacyjnych zmierzajacych do przekazania rzetelnej
wiedzy o zbrodniach nazistowskiego rezimu mtodszym pokoleniom?®.

Symptomatyczne pod tym wzgledem byty wyniki badan opinii publicznej
przeprowadzonych w RFN pod koniec lat osiemdziesigtych ubiegtego stulecia
(na krotko przed upadkiem muru berlinskiego). Jedna trzecia respondentow
odpowiedziata, Ze w zachodnioniemieckich szkotach historia Niemiec z lat
1933-1945 jest przedstawiana w zbyt czarnych barwach. Natomiast dwie
trzecie badanych zgodzito sie z opinia, wedle ktérej nazistowski rozdziat
w historii Niemiec powinien zosta¢ uznany za rozdziat ostatecznie zamkniety.

Mozna powiedzie¢, ze badania przeprowadzone przez Polski Instytut
Spraw Miedzynarodowych (PISM) pod koniec czerwca 2023 roku na grupie
2073 niemieckich respondentéw dotyczyty dzieci i dziadkéw tych, ktorzy
brali udziat we wspomnianym wcze$niej badaniu zorganizowanym na krétko
przed upadkiem muru berliniskiego. Ponad potowa respondentéw z ankiety
PISM-u (51%) przyznata, Ze tematy zwigzane z przebiegiem drugiej wojny
Swiatowej sg dla nich bardzo odlegte. A niemal potowa (46%) oswiadczyta,
Ze nie przejawia zadnego zainteresowania historig Polski.

Swoja wymowe ma réowniez fakt, ze w czerwcu 2023 roku zaledwie 65%
niemieckich respondentéw wskazata, Ze to Niemcy ponosza gtéwng odpowie-
dzialno$¢ za wybuch drugiej wojny Swiatowej. Jedynie 16% ankietowanych
przez PISM obywateli RFN byta swiadoma faktu, Ze niemiecka okupacja na
ziemiach polskich byta szczegdlnie brutalna, a Polska poniosta najwieksze
straty ludno$ciowe mierzone proporcjonalnie do liczby ludnosci. Jedynie
co dziesiaty ankietowany poprawnie wskazywat skale tych strat, wybiera-
jac z podanych odpowiedzi te wskazujaca na eksterminacje powyzej pieciu
milionéw obywateli w latach 1939-1945%°.

Wyzwan nie brakuje réwnieZ po polskiej stronie granicy. Jak wiele w zakre-

sie edukacji historycznej, szczegdlnie w zakresie historii najnowszej, jest

0 problemach z niemieckim ,przezwyciezaniem przeszto$ci” po 1945 roku zob. H. Tiimmers,
Nach Verfolgung und Vernichtung. Das Dritte Reich und die Deutschen nach 1945, Stuttgart 2021.

10 Cytowane wyniki ankiety zob. w: Raport Polskiego Instytutu Spraw Miedzynarodowych
z badania opinii publicznej w Niemczech, Warszawa 2023, s. 44-49.
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tutaj do zrobienia, pokazuja wyniki badan zleconych przez Instytut Pamieci
Narodowej przeprowadzonych od wrze$nia do grudnia 2022 roku przez
zespot socjologéw z Uniwersytetu Rzeszowskiego na probie ponad trzech
tysiecy uczniow szkot srednich (3 781), ponad tysigcu Polakow powyzej
dwudziestego roku zycia (1068) oraz na podobnej ilosci nauczycieli historii
pracujgcych w szkotach $rednich (1115).

Wyniki ankiet - jak piszg autorzy badania w podsumowaniu swojej pracy —
wskazujg, ze ,postawe potowy dorostych Polakéw i uczniéw okresli¢ mozna
jako ambiwalentng”, co mozna potraktowac ,jako wyzwanie i przestrzen do
potencjalnych dziatan z zakresu polityki edukacyjnej”!%. Na uwage zastuguje
réwniez inny wniosek pochodzacy z przeprowadzonych w 2022 roku badan,
ktéry wskazuje na pewien paradoks: ,to, co jest zrodtem wiedzy najwazniej-
szym i najbardziej wiarygodnym (lekcje historii), rzadko bywa uznawane
za ciekawe. To, co jest wazne i ciekawe (Internet), w mniejszym stopniu jest
traktowane jako wiarygodne”?3.

Z przeprowadzonych badan przez socjologdw z Uniwersytetu Rzeszow-
skiego wynika, Ze instytucje muzealne oraz inne pozaszkolne i nieinternetowe
Zrédta wiedzy wskazywane sg przez ankietowanych za ciekawe, a zarazem
wiarygodne sposoby nabywania wiedzy o historii Polski'*. Prowadzi to do
ogo6lnego wniosku, ze ,przyszty ksztatt postaw wobec historii uksztattuje sie
w miejscach zywej pamieci oraz w przestrzeni wirtualnej. [...] Otwarte pozo-
staje pytanie, jakie miejsce w procesie ksztattowania postaw wobec historii

Polski zajmie szkota”?>.

" Edukacja dla pamieci. Przekaz wiedzy historycznej w kontekscie postaw Polakéw wobec ich
przesztosci, IPN, Warszawa 2023, s. 13.

12 Tbidem, s. 75.

13 Tbidem, s. 74.

1 Jak pisza autorzy badania: ,Na podkreslenie zastuguje fakt, ze 88% uczniéw wskazato
przynajmniej jeden z zaproponowanych modeli poznawania historii jako sktaniajacy do
poswiecenia mu czasu poza godzinami lekcyjnymi”. Ibidem, s. 43. Najwieksza popularnoscia
wsrod uczniéw posrod takich pozaszkolnych form edukacji historycznych zajety odwiedziny
miejsc cierpien i ludoboéjstwa (30%) oraz wycieczka w miejsce wielkich zmagan militarnych
z przesztosci (21%). Ibidem, s. 42.

15 Tbidem, s. 76.
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Przedstawione wyniki ankiet przeprowadzonych wsréd polskich i nie-
mieckich respondentéw wskazuja, Zze problematyka edukacji historycznej
we wspotczesnych relacjach polsko-niemieckich jest ciggle niewykorzystang
okazja, by relacje te podnosi¢ na wyzszy poziom. Nie ma wszak lepszego
sposobu na pojednanie i budowe partnerstwa (politycznego, gospodarczego
i kulturalnego) niZ poznanie sie, poznanie wspdlnej, czesto nietatwej historii.
W tym kontekscie szczegdlna rola przypada instytucjom naukowym, kultural-
nym, reprezentantom szeroko rozumianego spoteczenstwa obywatelskiego,
ale takze KoSciotom i zwigzkom wyznaniowym po obu stronach Odry, ktére
moga i powinny jeszcze bardziej zaangazowac sie w poglebianie edukacji

historycznej odnoszacej sie do stosunkéw polsko-niemieckich.
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Historyczne aspekty edukacji
na pograniczu polsko-niemieckim
po Il wojnie Swiatowej

Streszczenie

Problem pogranicza polsko-niemieckiego po II wojnie swiatowej jest bardzo ztozony
ir6znie postrzegany po obu stronach Odry i Nysy Luzyckiej po dzien dzisiejszy. Wymaga pogte-
bionych, rzetelnych badan naukowych, wolnych od wszelkich sugestii i naciskéw politycznych.
Niniejszy tekst ukazuje historyczne aspekty edukacji spoteczenstwa na polskim obszarze pogra-
nicza polsko-niemieckiego po Il wojnie §wiatowej z uwzglednieniem przyktadu Legnicy - miasta,
ktore w epoce Sredniowiecza znajdowato sie w granicach monarchii piastowskiej, a w 1945 r.
ponownie znalazto sie w granicach panstwa polskiego. W historii Legnicy na przestrzeni wie-
kow przeplatajg sie watki polskie, czeskie i niemieckie. Uwarunkowania historyczne nie byty
bez znaczenia w procesie ,,0swajania” nowego miejsca zamieszkania przez polskich osadnikéw,
ktorzy po traumatycznych doswiadczeniach z czaséw Il wojny $wiatowej prébowali sie odna-
lezZ¢ w nowym miejscu zamieszkania, w skomplikowanych powojennych realiach politycznych.

Stowa kluczowe: Pogranicze polsko-niemieckie, granica polsko-niemiecka, przesiedlenia ludnosci

po Il wojnie §wiatowej, wysiedlenia, Ziemie Zachodnie, Ziemie Odzyskane, Dolny Slask, Legnica

Problem pogranicza polsko-niemieckiego po Il wojnie §wiatowej jest bardzo
ztoZony. Celem niniejszego przedtozenia jest ukazanie historycznych aspektéw
edukacji spoteczenstwa na polskim obszarze pogranicza polsko-niemieckiego po
[l wojnie $wiatowej z uwzglednieniem przyktadu Legnicy - miasta, ktére w epoce
$redniowiecza znajdowato sie w granicach monarchii piastowskiej, a w 1945 r.
ponownie znalazto sie w granicach panstwa polskiego. W historii Legnicy na
przestrzeni wiekdw przeplatajg sie watki polskie, czeskie i niemieckie. Uwarun-
kowania historyczne nie byty bez znaczenia w procesie ,,oswajania” nowego
miejsca zamieszkania przez polskich osadnikéw, ktérym po traumatycznych
doswiadczeniach z czasdw Il wojny Swiatowej prébowali sie odnaleZ¢ w nowym

miejscu zamieszkania, w skomplikowanych powojennych realiach politycznych.
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Problem pogranicza polsko-niemieckiego po II wojnie Swiatowej
i jego zasiedlanie po stronie polskiej
Pogranicze, zar6wno w potocznym tego stowa rozumieniu, jak i w rozwaza-
niach naukowych, traktowane jest jako terytorium przylegajace do panstwa
sgsiedniego. Z rzadka pojecie to mozna zdefiniowa¢ precyzyjnie, a granice
jego terytorium okresla sie dos¢ umownie. Czesto bowiem pojecie rozszerza
sie o terytoria lezace po obu stronach granicy ze wzgledu na charaktery-
styczng mozaike ludnosci tworzacej sie z uptywem czasu, na przestrzeni
stuleci, a nawet tysigclecia, jak w przypadku pogranicza polsko-niemieckiego.
Zdaniem Joachima Benyskiewicza, ,pogranicze polsko-niemieckie nie miato
w dziejach charakteru jednolitego wobec do$¢ wczesnego usadowienia sie
niemieckich, czeskich i austriackich zywiotéw panstwowych na terytoriach
stowiansko-polskich”’. Zupeinie nowa sytuacja ludno$ciowa na pograniczu
polsko-niemieckim zaistniata w 1945 r., po zakoniczeniu Il wojny Swiatowe;.
Na mocy decyzji wielkich mocarstw (Stanéw Zjednoczonych, Anglii i Zwigzku
Sowieckiego), podjetych ostatecznie podczas konferencji w Poczdamie w 1945,
granice Polski zostaty przesuniete na zachéd, aby w ten sposéb zrekom-
pensowac jej utrate Kreséw Wschodnich na rzecz Zwigzku Sowieckiego.
Zachodnig granice panstwa ustalono na Odrze i Nysie Luzyckiej, natomiast
granice wschodnig na tzw. linii Curzona. Nastepstwem tych zmian byty wielkie
przesiedlenia ludnosci 2. Przesuniecie granicy Polski na zach6d spowodowato,
ze przestato istnie¢ dawne pogranicze polsko-niemieckie. Na skutek zmian
demograficznych w skali dawniej niespotykanej, zbiorowo$¢ regionalna
etnicznego pogranicza przestata by¢ zbiorowoscig pograniczna?.

Nowe pogranicze polsko-niemieckie przebiegato przez terytoria, ktére
nigdy nie byty pograniczami. Nie wolno zapominad¢, iz w pierwszych latach

powojennych na Odrze i Nysie Luzyckiej przebiegata granica pomiedzy Polskg

1 ]. Benyskiewicz, . Pietrowski, Pogranicze polsko-niemieckie w badaniach historykéw zielono-
gorskich, ,Rocznik Lubuski” 1992, t. 16, s. 173.

2 A.Friszke, Losy paristwa i narodu 1939-1989, Warszawa 2003, s. 115.

3 S. OssowskKi, O ojczyZnie i narodzie, Warszawa 1984, s. 133.
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a radziecka strefg okupacyjng, ktéra w 1949 r. zostata przeksztatcona w Nie-
mieckg Republike Demokratyczng*. Nowo powstate pogranicze byto specyficzne
pod wzgledem demograficznym, gdyz jego mieszkaricow z obu stron granicy
nie taczylty wczesniej relacje sasiedzkie. Ludno$¢ niemiecka zamieszkujgca
przedwojenne wschodnie rubieze panistwa niemieckiego byta przesiedlana za
Odre i Nyse t.uzycka, natomiast jej miejsce zajmowali polscy osadnicy - powra-
cajacy do kraju byli robotnicy przymusowi w 11l Rzeszy, wieZniowie obozow
koncentracyjnych i obozéw pracy, reemigranci z Niemiec i Francji, osadnicy
wojskowi, osadnicy z Polski centralnej i potudniowej oraz przesiedlenicy z kre-
sow wschodnich®. Dla tych ostatnich, decyzja o wyjezdzie na nieznane, jak
woéwczas méwiono - Ziemie Odzyskane — zazwyczaj byta podejmowana w sytu-
acji koniecznosciowej. Wsrod przesiedlanych z kreséw wschodnich - niewielu
byto entuzjastéw, wiekszos¢ nie byta przekonana do pobytu w nowym miejscu
zamieszkania®. Przez dtugie lata po wojnie Ziemie Zachodnie i Péinocne Polski
w Komunistycznej propagandzie byty okreslane mianem Ziem Odzyskanych’.

Pomimo podejmowanych dziatan ze strony polskich wtadz partyjno-
-panstwowych, ktorych celem byto zasiedlenie poniemieckich ziem przytg-
czonych do Polski na jej zachodnich i péinocnych rubiezach, polskie tereny
pogranicza borykaty sie z niedoborem ludnosci. Akcja osiedlencza przebiegata
wolniej niz to zaktadato Ministerstwo Ziem Odzyskanych. Obszar ten przez
kilka wiekéw w czasach $redniowiecza znajdowat sie w granicach panstwa
polskiego i stanowit istotng warto$¢ dla monarchéw oraz ksigzat z dynastii

piastowskiej. Przypomnienie i podkres$lanie tego etapu w dziejach Polski byto

* A.Sakson, Problem pogranicza w kontekscie Ziem Zachodnich - zarys zagadnienia, [w:] Ziemie
Zachodnie - historia i perspektywy, red. W. Kucharski, G. Strauchold, Wroctaw 2011, s. 35.

5 Szerzej: M. Hejger, Przeksztatcenia narodowosciowe na Ziemiach Zachodnich i Pétnocnych w latach
1945-1956 - préba bilansu, [w:] Ziemie Odzyskane/Ziemie Zachodnie i Pétnocne 1945-2005.
60 lat w granicach panstwa polskiego, red. A. Sakson, Poznan 2006, s. 343-359.

¢ Szerzej: G. Hryciuk, M. Juchniewicz, B. Szaynok, A. Zbikowski, Wysiedlenia, wypedzenia
i ucieczki 1939-1959. Atlas ziem Polski, Warszawa 2008.

7 M. Ruchniewicz, Ziemie Zachodnie i Pétnocne w granicach Polski. Kontekst polityczny i spoteczny
przytqczenia i zagospodarowania, [w:] Na swoim? U siebie? Wsrdd swoich? Pierwsze lata na Ziemiach
Zachodnich i Pétnocnych, red. K. Bock-Matuszyk, W. Kucharski, P. Zubowski, Wroctaw 2018, s. 14.
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podnoszone w narracji oficjalnej propagandy zachecajacej do wyjazdu na
piastowskie Ziemie Odzyskane. Takze i w transportach jadgcych na Zachéd
niejednokrotnie przesiedlani rozmawiali na temat ziem, ktére bedg ich nowym
miejscem zamieszkania. Czesto z Ziemiami Zachodnimi byta kojarzona réw-
niez Legnica, ze wzgledu na jedng z najwazniejszych bitew w Sredniowiecznej

historii Polski i Europy, ktéra rozegrata sie nieopodal jej granic w 1241 roku®.

Ziemie Zachodnie w polityce polskich witadz panstwowych

Zakonczenie Il wojny Swiatowej diametralnie zmienito sytuacje panstwa pol-
skiego. Zmianom ulegty nie tylko granice, lecz takze ustroj panstwa oraz jego
sojusznicy. Polska, podobnie jak i inne kraje Europy Srodkowo-Wschodniej,
stala sie panstwem satelickim Zwigzku Sowieckiego®. Uktad sit na arenie mie-
dzynarodowej, ktéry uksztattowat sie w pierwszych latach powojennych, miat
znaczacy wptyw na relacje polsko-niemieckie. Przytaczenie poniemieckich
terenéw wschodnich Niemiec do Polski po Il wojnie §wiatowej byto uznawane
za wielki sukces polskiej polityki - jako powrdt na dawne ziemie piastowskie.
W ocenie Krzysztofa Ruchniewicza ta kwestia byta jednym z elementow
o6wczesnej propagandy. Tym samym przytaczenie tych ziem miato zrekom-
pensowac polskie straty na wschodzie, o czym oficjalnie nie méwiono. Ten
czynnik miat przyspieszy¢ proces integracji Polakdw przesiedlonych z tych
terendéw. Wielka role odgrywata takze kwestia zado$¢uczynienia za ogrom
strat panstwa polskiego spowodowanych przez Niemcéw w czasie 11 wolny
Swiatowej. Natomiast wysiedlenie Niemcéw ukazywano jako konsekwencje
wojny oraz uchwat konferencji w Poczdamie. Decyzjg aliantéw Niemcy mieli

by¢ wysiedleni z Polski w sposéb ,,uporzadkowany” i ,humanitarny”*°.

8 K. Jaworska, Piastowie Slgscy w pamieci uczniéw i nauczycieli plerwszego powojennego
Liceum Ogdlnoksztatcqcego w Legnicy (1945-1960), [w:] s. Polskie dziedzictwo pedagogiczne.
Rozwazania o ideach i instytucjach, red. ]. Falkowska, Torun 2016, s. 114-115.

9 A.Friszke, Losy panistwa i narodu..., op. cit., s. 115.

10 K. Ruchniewicz, Problematyka wysiedlenia Niemcéw w Polsce i w Niemczech w przesztosci
i terazniejszosci, [w:] Studia z historii najnowszej. Profesorowi Wojciechowi wrzesiriskiemu
w 65 rocznice urodzin - najmtodsi uczniowie, Wroctaw 1999, s. 143-144.
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W pierwszych latach powojennych radykalnej przemianie ulegt zaréwno
polski, jak i niemiecki krajobraz kulturowy pogranicza. Po stronie polskiej tereny
pogranicza i catych Ziem Odzyskanych poddane byty polityce odniemczania
i polonizacji, ktora oficjalnie, zgodnie z propagowanym mitem piastowskim,
nazywana byta repolonizacjg i miata na celu homogenizacje spoteczenstwa.
Z przestrzeni publicznej sukcesywnie usuwano $lady niemczyzny: pomniki,
tablice pamigtkowe, napisy, ksigzki; zmieniano nazwy miejscowosci i ulic,
a nawet imiona ,zweryfikowanych” autochtonéw?!. Polonizacja przestrzeni
publicznej byta procesem oswajania obcego terenu i miata doprowadzi¢ do
lepszej adaptacji nowych osadnikéw. Jednakze niszczenie niemieckich sladéw
niejednokrotnie byto podyktowane takze poczuciem krzywdy i checig zemsty
na znienawidzonym okupancie'?,

Proces ,oswajania krajobrazu” polskiego pogranicza byt dtugotrwaty
i skomplikowany - pomimo iz przebiegat na réznych ptaszczyznach. Zdaniem
Stanistawa Kolbuszewskiego, ktory znat ten problem z autopsji w odniesieniu
do Dolnego Slaska, dla przybytych tutaj osadnikéw ,0swajanie krajobrazu”
stanowito konieczno$¢, na ktérg niejednokrotnie wbrew swojej woli byli ska-
zywani'3, W pierwszych latach powojennych powszechnym zjawiskiem stato
sie poczucie tymczasowosci. Jednak nad poczuciem obcosci, tymczasowosci
oraz réznymi destrukcyjnymi postawami dominowata che¢ uzyskania stabili-
zacji zyciowej, zachecajaca nowo powstajacg spotecznos¢ do przezwyciezenia
problemoéw, ktére niosta egzystencja w tych niepewnych czasach. Ludnos¢
polska przesiedlana na tzw. Ziemie Odzyskane przynosita ze soba wielki
bagaz wtasnych doswiadczen zyciowych, odmienne tresci kulturowe, poglady,

a takze wzory zachowan uksztattowane w poprzednim miejscu zamieszkania'*.

1 Zob. P. Banas, Oswajanie Ziem Odzyskanych, Warszawa 2009.

12 E. Opitowska, Granica paristwowa/pogranicze, http://www.polska-niemcy-interakcje.pl/
articles/show/33 [dostep: 10.05.2024].

13°S. Kolbuszewski, Kolumna duchéw nad nami, ,,0dra” 1946, nr 43, s. 2.

141 Nowosielska -Sobel, ,Oswajanie krajobrazu” na dolnym Slgsku w drugiej potowie lat 40. XX w.,
[w:] Ziemie Zachodnie - historia i perspektywy, red. W. Kucharski, G. Strauchold, Wroctaw
2011, s.48-49.
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Dla nowych mieszkancéw przybywajacych tam, by zaja¢ miejsce Niemcdow,
zmiana granic oznaczata konieczno$¢ przystosowania sie do zupeinie innego
$rodowiska przyrodniczego i kulturowego, do innych warunkéw bytowych
i nieznanego wcze$niej poziomu cywilizacyjnego. W wielu przypadkach, po
przymusowym opuszczeniu swoich domoéw na Kresach, w nowym miej-
scu zamieszkania byli $wiadkami deportacji Niemcoéw z doméw, w ktérych
nastepnie sami mieli sie osiedli¢. W wielu miejscowo$ciach, zanim proces
wysiedlenia Niemcéw zostat zakoniczony, mieszkali oni razem z Polakami
przez kilka tygodni lub nawet miesiecy*>.

Wtadze komunistyczne w powojennej Polsce propagowaty negatywny
obraz Niemiec i Niemcow - rewizjonistow, siegajac do utrwalonego przez stu-
lecia stereotypu Niemca-najezdzcy. Celem tej strategii byta legitymizacja wtadzy
komunistycznej w Polsce, ktéra we wspotpracy ze Zwigzkiem Socjalistycznych
Republik Sowieckich miata by¢ jedynym gwarantem nienaruszalnosci zachodniej
granicy Polski. Straszenie niemieckim rewizjonizmem przyniosto raczej skutek
odwrotny do zamierzonego. Ludno$¢ polska mieszkajaca na poniemieckich zie-
miach przytagczonych do Polski w 1945 r. przez kolejne powojenne dziesieciolecia
zyta w atmosferze niepewnosci i rezerwy wobec zamieszkiwanego terenu. Nie
posiadata aktu wtasnosci do domostw, ktore formalnie im przyznano. Miesz-
kancy otrzymali je w wieczyste uzytkowanie. W efekcie doprowadzato to takze

do zaniedbywania domostw i gospodarstw zamieszkatych przez Polakéw?®.

Problem wysiedlen po zachodniej stronie Odry i Nysy Luzyckiej

Jak juz wyzej wspomniano, wynikiem przegranej przez Niemcy wojny byta
nie tylko utrata terytoriéw na wschéd od Odry i Nysy Luzyckiej, lecz takze

wielka migracja ludzi ze wschodu na zachdd, ktéra objeta réwniez miliony

15 A. Wylegata, Obraz Niemca we wspomnieniach nowych mieszkaricéw niemieckiego miasta,
,Kultura i Spoteczenstwo” 2009, nr 3, s. 45.

16 E. Opitowska, Granica paristwowa/pogranicze, http://www.polska-niemcy-interakcje.pl/
articles/show/33 [dostep: 10.05.2024] .
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Niemcow. Wysiedlenie ich stanowito kres kilkuwiekowej obecnosci zywiotu
niemieckiego na tym obszarze. Proces wysiedlenia zainicjowaty zarzadzenia
wtadz hitlerowskich, na mocy ktérych ludnos$¢ niemiecka zostata zmuszona
do opuszczenia swoich domostw i ucieczki w kierunku zachodnim w zwigzku
ze zblizajaca sie linig frontu. Koniec wojny stanowit zachete do powrotu do
opuszczonych doméw. Jednak, ze wzgledu na radykalng zmiane sytuacji
politycznej, z inicjatywy J6zefa Stalina zaakceptowanej nieco p6Zniej na kon-
ferencji wielkich mocarstw w Poczdamie na przetomie lipca i sierpnia 1945,
rozpoczat sie proces wysiedlania ludno$ci niemieckiej z ziem, na ktoére kiero-
wano m.in. transporty z przesiedlang ludno$¢ polska z kreséw wschodnich.
0d 1946 r. byt realizowany systemowy proces wysiedlania ludno$ci niemiec-
kiej z Polski do poszczeg6lnych stref okupacyjnych, ktéry z przerwami trwat
do 1948 r.'” Niemieccy wysiedlency, ktdrzy znalezli sie w zachodnich strefach
okupacyjnych, w nowym miejscu pobytu, przy pomocy panstwa zachodnio-
niemieckiego stworzyli wtasne organizacje kultywujace pamie¢ o ziemiach
utraconych. Cze$¢ z nich bezwzglednie opowiadata sie za rewizja granicy na
Odrze i Nysie Luzyckiej's.

Natomiast we wschodniej strefie okupacyjnej, ktéra byta pod kuratelg
sowiecka i tworzyta niemieckg strone pogranicza, realizowano program wzmo-
zonej ideologizacji. Tutaj mitem zatozycielskim byt antyfaszyzm, a po 1945 r.
denazyfikacja byta dla nowych wtadz zadaniem priorytetowym. Dazono
do jednoznacznego odciecia sie od przesztos$ci i wymazania z przestrzeni
publicznej i pamieci zbiorowej wszystkiego, co byto zwigzane z narodowym
socjalizmem. Istotnym elementem polityki denazyfikacji byty publiczne

procesy przeciw zbrodniarzom wojennym, pomimo iz niejednokrotnie akcja

7 K. Ruchniewicz, Problematyka wysiedlenia Niemcéw w Polsce i w Niemczech w przesztosci
i terazniejszosci, [w:] Studia z historii najnowszej. Profesorowi Wojciechowi wrzesiriskiemu
w 65. rocznice urodzin - najmtodsi uczniowie, Wroctaw 1999, s. 135-136; M. Ruchniewicz,
Ewakuacja, ucieczka i wysiedlenia ludnosci niemieckiej z ziem na wschdd od Odry i Nysy tuzyc-
kiej w latach 1944-1947, [w:] Ziemie Zachodnie - historia i perspektywy, red. W. Kucharski,
G. Strauchold, Wroctaw 2011, s. 128-135.

18 M. Ruchniewicz, Ewakuacja, ucieczka i wysiedlenia..., op. cit., s. 135.
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przeciwko nazistom stuzyta komunistycznym wtadzom Sowieckiej Strefy
Okupacyjnej i p6Zniejszej Niemieckiej Republiki Demokratycznej wytacz-
nie jako pretekst do zwalczania i usuwania przeciwnikow nowego systemu
politycznego oraz wtascicieli majatkow i kapitatu, ktére podlegaty upan-
stwowieniu. W praktyce, pomimo gtoszonej potrzeby i rzekomych sukcesow
w przeprowadzeniu denazyfikacji, w NRD nie rozliczono sie ze zbrodniami
narodowego socjalizmu. Rowniez nie usunieto z zycia publicznego bytych dzia-
taczy nazistowskich. Co wiecej — niektérym sposréd nich powierzono wysokie
urzedy panstwowe lub tez umozliwiono swobodne funkcjonowanie w spote-
czenstwie bez koniecznoSci rozliczenia sie z przesztoscia. Tym samym po obu
stronach granicy polsko-niemieckiej w przestrzeni publicznej byt realizowany
program budowy socjalistycznego panstwa. Ponadto, od 1948 r., pod naciskiem
Moskwy, podkres$lano dobrosasiedzkie zwigzki z Polska, ktérych warunkiem
miato by¢ uznanie granicy na Odrze i Nysie Luzyckiej. W praktyce niemieccy
przesiedlenicy, ktorzy osiedlili sie w tej czeSci Niemiec, nieoficjalnie prze-
waznie nie identyfikowali sie z programem politycznym realizowanym w ich
panstwie. Nie znali réwniez historii polskiej akcji osadniczej, ani tez realiow
zycia Polakéw na tzw. Ziemiach Odzyskanych. Zazwyczaj widok zaniedbanych
domoéw i majatkéw budzit u Niemcéw przyjezdzajacych do Polski irytacje
i niezrozumienie. Wysiedleni Niemcy przez diugie lata nie byli Swiadomi tego,
ze ich gospodarstwa i domostwa zajeli takze przesiedlency - Polacy z Kreséw
Wschodnich, ktérzy zmuszeni zostali do opuszczenia swoich matych ojczyzn
ijechali czesto kilka tygodni w bydlecych wagonach, nie wiedzac, gdzie bedzie
ich nowy dom. Po przybyciu na obce tereny, gdzie wcigz mieszkali Niemcy
i gdzie byty niemieckie nazwy ulic, niemieckie koScioty i nagrobki, musieli
sie zmierzy¢ z wszechobecnym pojeciem Ziemie Odzyskane. Ponadto Niemcy
nie byli Swiadomi ,zycia w tymczasowosci”, ktdre wsrod polskich osadnikéw

utrzymywato sie az do lat 70.%

19 E. Opitowska, Granica paristwowa/pogranicze, http://www.polska-niemcy-interakcje.pl/
articles/show/33 [dostep: 10.05.2024].
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Powojenna edukacja historyczna na przykladzie Legnicy

Wspomniane wyzej problemy dotyczace zmian ludno$ciowych na ponie-
mieckich ziemiach przytaczonych do Polski po II wojnie $wiatowej bardzo
mocno uwidaczniaty sie w Legnicy, Sredniej wielko$ci mie$cie na Dolnym
Slasku, potozonym w odlegtosci niemal 90 km od granicy polsko-niemieckiej.
W $redniowieczna historie Legnicy bardzo mocno wpisali sie Piastowie Slascy,
ktérym miasto zawdzieczato swoj szczegdlny rozwdj gospodarczy i intelektu-
alny w XII i w I potowie XIII w. Do 1675 r. Legnicg wtadata dynastia Piastow.
W 1329 r. miasto stato sie jednak stolicg luksemburskiego lenna i wéwczas
przeszto pod bezposrednie panowanie dynastii Habsburgéw. Od 1740 r., po
zdobyciu Slaska przez Krélestwo Prus, Legnica wraz z catym regionem stata
sie czesScig panstwa pruskiego. W 1945 r. ponownie znalazta sie w granicach
panstwa polskiego. Legnica jest miastem o bogatej historii, w ktdrej przeplataja
sie watki polskie, czeskie i niemieckie. W dniu 9 kwietnia 1241 r. pod Legnica
miata miejsce jedna z najwazniejszych bitew §redniowiecznej Europy. Chociaz
zakonczyta sie ona kleska rycerstwa europejskiego przypieczetowang $miercia
ksiecia Henryka Il Poboznego, sko$noocy najezdZcy ze wschodu zaniechali
dalszego podboju Europy. Pomimo przeobrazen ludno$ciowych na tym terenie,
pamie¢ o tym wydarzeniu i tragicznym bohaterze byta pielegnowana przez
mieszkancéw miasta w kolejnych stuleciach az po czasy wspodtczesne. Byta
takze wykorzystywana w szerszej skali do realizowania doraZnych celow
politycznych przez kolejnych wiodarzy miasta®.

W powojennej Legnicy, analogicznie jak i w innych miejscowo$ciach na
Ziemiach Zachodnich i P6tnocnych, nastepowat proces wymiany ludnoSci.
Dotychczas mieszkajacy tutaj Niemcy wyjezdzali na Zachdéd, a - jak mawiano
wowczas - piastowska Legnica - stawata sie nowa ,mata ojczyzng” dla przy-

bywajacych tutaj niemal ze wszystkich stron §wiata Polakdw oraz innych

20 Szerzej: G. Humenczuk, Aktualizacja bitwy legnickiej (1241), [w:] Wokét niemieckiego dziedzictwa
kulturowego na Ziemiach Zachodnich i Pétnocnych, Poznan 1997, s. 49-76; K. Jaworska, Legnic-
kie obchody bitwy na Dobrym Polu w latach 1945-2011, [w:] Bitwa z Mongotami na Dobrym
Polu1241 roku - miejsce, tto, Srodowisko, relacje, red. K. Jaworska, Legnica 2011, s. 209-210.
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mniejszo$ci narodowych?'. Wrecz z dnia na dzienn podejmowano kolejne
dziatania, ktére sprzyjaty organizowaniu zycia polskiego w miescie. Otwierano
m.in. pierwsze polskie sklepy, podejmowano dziatania zmierzajgce do urucho-
mienia zaktadéw rzemie$lniczych oraz przemystowych. W listopadzie 1945 r.
na budynkach urzedowych pojawity sie polskie tablice i godto, natomiast
na ulicach - tablice ich polskich nazw oraz polskie kierunkowskazy i tablice
informacyjne. W dniu 18 listopada tego roku usunieto pomnik Fryderyka
II oraz Wilhelma [. W styczniu 1946 r. rozpoczeta prace Komisja Ustalania
Nazw Miejscowosci, ktorej przewodniczyt Stanistaw Srokowski. Pierwsze
posiedzenie tej komisji odbyto sie w dniach 1-4 marca 1946 r. Woéwczas
zaakceptowano obecng nazwe ,Legnica”, zamiast wcze$niej uzywanej —
»Lignica”?2 Latem 1945 r. Legnica stata sie siedzibg Dowo6dztwa Péinocnej
Grupy Wojsk Armii Radzieckiej, a fakt ten miat znaczacy wptyw na funkcjo-
nowanie miasta do czasu wycofania tych wojsk w 1993 .

[stotnym narzedziem nowych legnickich wtadz partyjno-panstwowych
wykorzystywanym w realizacji szeroko zakrojonego procesu repolonizacji
miasta byto wykorzystanie piastowskich watkéw z jego historii. Podejmowano
dziatania, ktérych celem byto przyblizanie piastowskiej historii miasta przy-
bywajgcym osadnikom. W dniu 25 kwietnia 1945 r. Radziecka Komendantura
Wojskowa przekazata Polakom wtadze w czesci Legnicy?*. Pomimo wielkich
trudnosci z organizowaniem zycia polskiego w mieScie oraz ogromu podsta-
wowych probleméw zyciowych wiekszos$ci nowych jego mieszkancéw, juz

13 wrzes$nia tego roku Miejski Wydziat Kultury i Sztuki zorganizowat w Sali

21 S, Bernat, Legnica w lecie 1945 roku, ,Szkice Legnickie” 1969, t. 5, s. 195-204; Z. Szkurtatowski,
Sytuacja miasta i jego mieszkaricow w pierwszych powojennych latach, [w:] Legnica. Zarys
monografii miasta, red. S. Dgbrowski, Wroctaw-Legnica 1998, s. 406.

227, Szkurtatowski, Sytuacja miasta i jego mieszkaricow w pierwszych powojennych latach,
s.416-418.

23 B. Potyrata, Dowédcy Pétnocnej Grupy Wojsk Armii Radzieckiej (Federacji Rosyjskiej) w latach
1945-1993, ,Szkice Legnickie” 1994, t. 16, s. 88-89.

24 Szerzej: K. Jaworska, Organizacja zycia polskiego w Legnicy po zakoriczeniu Il wojny Swiatowej,
,Zeszyty Naukowe Panstwowej Wyzszej Szkoty Zawodowej im. Witelona w Legnicy” 2016,
nr19,s.51-71.
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Teatru Miejskiego spotkanie z prof. Stefanem Kuczynskim, ktéry wygtosit
wyktad pt. ,Bitwa pod Lignicg”. W wyktadzie profesor - wbrew wcze$niejszej
propagandzie niemieckiej - dowodzit polskoéci Slgska i polskosci ksiecia
Henryka Il Poboznego®. Na famach wrze$niowego numeru legnickiej gazety
,Pionier” podawano informacje o wycieczkach historycznych organizowanych
dla nowych mieszkancéw. Program przewidywat zwiedzanie Zamku Piastow-
skiego oraz ko$ciota $w. Jana, w ktérym znajdowato sie mauzoleum Piastow
Slaskich. Jak juz wspomniano, dla mieszkanicow Legnicy i okolic uosobieniem
Piastéw Slaskich byta postaé tragicznego bohatera ksiecia Henryka II Poboz-
nego. Pomimo iz w kolejnych latach powojennych reprezentanci legnickich
wtadz réznych szczebli w przemowieniach okoliczno$ciowych uzywali okresle-
nia , Piastowska Legnica”, nie podejmowali szczegdlniejszych dziatan, ktérych
celem bytoby uczczenie gtbwnego wydarzenia zwigzanego z tym okresem
w historii miasta, nawet z okazji przypadajacej w 1951 r. siedemset dziesiate;j
rocznicy bitwy. Pojawit sie bowiem dysonans zwigzany z najbardziej kojarzo-
nym z Legnica Piastem Slaskim - Henrykiem II Poboznym, synem Henryka
I Brodatego i ksieznej Jadwigi z Andechs. Co prawda zostata ona uznana za
Swietg, ale jej niemieckie pochodzenie w pierwszych latach powojennych sta-
wiato jg raczej ,w cieniu syna i meza”. Pod koniec lat pie¢dziesigtych ze wzgledu
na pryncypia ustrojowe niewygodnym bohaterem stat sie sam ksigze Henryk
II Pobozny. Wzmozone dziatania w zakresie laicyzowania spoteczenistwa
polskiego ze szczegdlnym naciskiem na mtode pokolenie kolidowaty z pro-
mowaniem postaci noszacej przydomek ,Pobozny”. Swiadczy o tym sprawa
nadania jego imienia pierwszemu powojennemu liceum ogdlnoksztalcgcemu
w Legnicy?. Ksigze Henryk I Pobozny stat sie niemal naturalnym patronem

Gimnazjum i Liceum Humanistycznego w Legnicy (dla mtodziezy i dorostych),

% Bitwa pod Lignicg, ,Pionier” 14 wrze$nia 1945.

26 Jestesmy numer jeden. 60 lat I LOw Legnicy, red. H. Tamiota, Legnica 2005; My, pierwsza dekada
1945-1955, red. R. Bojar, R. Gajewski, Legnica 2007; Kamienni i inni ,My, pierwsza dekada”
1945-1955, red. R. Bojar, R. Gajewski, Legnica 2007; Patkéwna nie oblata, nie oblata matury!
My, pierwsza dekada 1945-1955, red. R. Bojar, R. Gajewski, D. Szmigiel, Legnica 2009.
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ktoérego dziatalnos¢ zostata zainaugurowana w dniu 4 wrzesnia 1945 r.
w zniszczonym budynku po Radzieckiej Szkole Sanitarnej przy ul. Kamiennej.
We wspomnieniach 6wczesnego ucznia Andrzeja Piwowarczyka czytamy:
,Nikt z nas, uczniéw pierwszego legnickiego ogodlniaka, z pierwszych
rocznikéw jego absolwentow, nie urodzil sie w tym mies$cie, nie chodzit
w nim do szkoly powszechnej. Ale kazdy z nas po swojemu wrastal w to
miasto, kiedy z wyrokéw historii razem z rodzicami do niego trafiliSmy.
Jak pamietam, od pierwszych dni najwazniejszym punktem odniesienia
i uzasadnienia prawa do obecnosci w Lignicy byl Henryk Pobozny, jego
$Smier¢ gdzies$ pod nia. Napisalem - Lignicy - tak przeciez jaki$ czas od
1945 r. miasto sie nazywato”?’.

W pierwszych miesigcach dziatalnos$ci szkoty, na posiedzeniu rady peda-
gogicznej w r. szk. 1945 /46 zostat postawiony wniosek o nadanie szkole
imienia Henryka Poboznego. Wniosek ten doczekat sie realizacji rok p6znie;.
Na $wiadectwach poétrocznych wydanych 30 stycznia 1947 r. widnieje naste-
pujaca nazwa szkoty: Gimnazjum i Liceum im. Henryka Poboznego w Legnicy.
Wraz z rozpoczeciem roku szkolnego 1952 /53 nastgpita kolejna zmiana
nazwy szkoty, na Liceum Ogo6lnoksztatcace w Legnicy?®. Dziatania zwigzane
z nadaniem szkole patrona Henryka Poboznego w 1946 r. i wycofaniem sie
z tej decyzji w 1951 r (w siedemset dziesigtg rocznice bitwy), bylo takze

konsekwencja wdrazanego procesu laicyzacji mtodego pokolenia®.

k3kk

Konkludujac, nalezy podkresli¢, iz problem pogranicza polsko-niemiec-
kiego po Il wojnie Swiatowej jest bardzo ztozony i wymaga poglebionych,
rzetelnych badan naukowych, wolnych od wszelkich sugestii. Konsekwencjg
decyzji politycznych o wytyczeniu powojennych granic w Europie Srodkowej
byty zmiany ludno$ciowe na niespotykana dotychczas skale, a ich efektem
byta radykalna przemiana zaréwno polskiego, jak i niemieckiego krajobrazu

kulturowego pogranicza.

27 A. Piwowarczyk, Bez tableu, [w:] My, pierwsza dekada..., op. cit., s. 74.
28 R. Bojar, R. Gajewski, Postowie, [w:] My, pierwsza dekada..., op. cit., s. 296.
29 M. Matecka, Pét wieku temu, [w:] My, pierwsza dekada..., op. cit., s. 190.
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Streszczenie

Pogranicze stanowi wieloptaszczyznowy, niezwykle ciekawy interdyscyplinarny przed-
miot badan z wielu powoddow, w tym zwtaszcza z racji wyrézniania sie potozonego blisko granicy
obszaru specyfika nacechowanej indywidualnymi ,wtasnymi” znaczeniami dialektycznej relacji
konstytutywnych elementow ludzkiego bytu cztowiek-przestrzen-miejsce, ktdre uznawane sg
za podstawowe kategorie istnienia i poznawania $wiata przez ludzi oraz spetniania sie w nim
izaswiadczania o swoim czlowieczenstwie. Zainteresowanie kwestiami pogranicznymi rozwija
sie nadzwyczaj dynamicznie, zwtaszcza w dziedzinie nauk spotecznych i humanistycznych.

Miejsce szczegblne w przestrzeni pogranicza przypisuje sie edukacji (formalnej, nieformalneji
pozaformalnej), bedacej bardzo wazng dziedzing zycia spotecznego i fundamentalnym do$wiad-
czeniem cztowieka z tej zwlaszcza racji, Ze zalicza sie 6w proces do najbardziej powszechnych
i podstawowych, ktéry w réznym stopniu i zakresie dotyczy kazdego cztowieka oraz spotecznosci
ludzkich we wszystkich okresach ich zycia.

0 jakosci polsko-niemieckiej wspoétpracy transgranicznej - obok edukacji - decyduje wiele
czynnikéw, ktore wymagaja statej identyfikacji i monitorowania, w tym wnikliwej diagnozy
wspoélnych potrzeb, intereséw i korzysci obu narodéw realizujacych wspoétczesne zadania
i projektujacych wspodlnie przysztosc.

Stowa Kkluczowe: pogranicze polsko-niemieckie, wymiar aksjologiczny edukacji, wspétpraca
transgraniczna, autorskie programy edukacji

Uwagi wprowadzajace

0d ubiegtego stulecia zainteresowanie kwestiami pogranicznymi rozwija sie
nadzwyczaj dynamicznie, zwtaszcza w dziedzinie nauk spotecznych i huma-
nistycznych. Pogranicze stanowi wieloptaszczyznowy, niezwykle ciekawy
interdyscyplinarny przedmiot badan z wielu powodéw, w tym zwtaszcza
z racji wyrdzniania sie potozonego blisko granicy obszaru specyfika nace-

chowanej indywidualnymi ,wtasnymi” znaczeniami dialektycznej relacji
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konstytutywnych elementéw ludzkiego bytu cztowiek-przestrzen-miejsce,
ktére uznawane sg za podstawowe kategorie istnienia i poznawania $wiata
przez ludzi oraz spetniania sie w nim i zaswiadczania o swoim czlowie-
czenstwie. Maja owe kategorie wymiar powszechny i podstawowy, jako ze
kazdemu cztowiekowi przystuguje elementarne prawo do wiasnego miejsca
na ziemi (w sensie dostownym i symbolicznym), ktore jest dla niego istotnym
egzystencjalnie oraz konstytutywnym wsparciem poczucia bezpieczenstwa.
Zwtaszcza symboliczne miejsce w przestrzeni staje sie aktywne jako dziedzic-
two kulturowe danego regionu i wpisuje sie w tradycje, ktora jest sukcesywnie
wzbogacana z pokolenia na pokolenie.

Pogranicze bedace czastka uniwersum antroposferycznego to przede
wszystkim ludzie zyjacy po obu stronach regionu granicy, osoby wspotistnie-
jace ze sobg na co dzien w zréznicowanym obszarze i przestrzeni, z jednej
strony doswiadczajace swej innosci i odmiennosci oraz osobliwos$ci tudziez
rozproszenia i sprzecznosci, z drugiej strony zarazem doznajgce wspdlnoto-
woSci, zbiezno$ci, analogii, a nawet zgodnosci oraz swoistej bliskosci.

W zréznicowanej nie tylko kulturowo rzeczywisto$ci pogranicza miejsce
szczegOlne przypisuje sie edukacji bedacej bardzo wazng dziedzing zycia
spotecznego i fundamentalnym doswiadczeniem cztowieka z tej zwtaszcza
racji, ze zalicza sie 6w proces do najbardziej powszechnych i podstawowych,
ktéry w réznym stopniu i zakresie dotyczy kazdego cztowieka oraz spotecz-
nosci ludzkich we wszystkich okresach ich zycia. Miano homo educandus
w rozmaitych konfiguracjach towarzyszy ludziom od poczatku ich rozum-
nego istnienia az po sam kres zycia. Ludzie uczestniczg w réznych rodzajach
i typach edukacji oraz formach nie tylko w rezultacie dobrze przemyslanych
wyboréw, lecz takze niejednokrotnie w sposéb incydentalny, a czasem nawet
zupelnie nieSwiadomie wzbogacaja swoja wiedze o otaczajacej rzeczywistosci
i 0 sobie samych. Cztowiek ma mozno$¢ i wzbogacania swojej wiedzy oraz
doswiadczenia, uczestniczac nie tylko w toku edukacji formalnej, bedacej
systemem obejmujgcym swym zakresem strukture hierarchicznie uporzad-

kowang i realizowang w szkotach oraz w uczelniach tudziez w instytucjach
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o$wiatowych, ale takze w edukacji pozaformalnej, realizowanej - jak okresla
nazwa - poza formalnym systemem os$wiaty i szkolnictwa oraz w edukacji
nieformalnej rozumianej jako codzienne doswiadczanie i uczenie sie dzieki

wplywom i zasobom Srodowiska.

Specyfika edukacji na pograniczu
Z perspektywy catozyciowej edukacji cztowieka, w specyficznym obszarze
pogranicza dwa z wymienionych rodzajéw edukacji, a mianowicie edukacja
formalna i edukacja nieformalna zdaja sie pretendowac do rangi szczegdlnie
waznej, jako Ze stwarzaja one nieograniczone szanse ustawicznego wycho-
dzenia przez ludzi przez cate Zycie naprzeciw zadaniom terazZniejszo$ci oraz
wyzwaniom przysztosci. Jednakze autorskie programy edukacyjne realizo-
wane w toku edukacji formalnej w szkotach zlokalizowanych na pograniczu
znakomicie spetniaja w tym zakresie swoja role, przygotowujac absolwentow
do realizowania sie we wszystkich sferach zycia i interioryzowania oraz eks-
terioryzowania zaszczepionych w toku tego typu edukacji wartosci.

0d swego zarania edukacja jest gteboko i rozlegle zakorzeniona w swiecie
warto$ci uniwersum antroposferycznego i poza nim nie jest mozliwa do spet-
nienia. Warto$ciujgcy stosunek cztowieka do $wiata dany jest osobie ludzkiej
jako zadanie na cate zycie i zarazem jako wyzwanie ustawicznie ewoluujace
w toku jej rozwoju w $wiecie intensywnych przemian stanowiacych z jednej
strony znaczacy problem edukacyjny, z drugiej bedacych zarazem intere-
sujacym przedmiotem badan wymagajacych z racji swej dynamiki i rangi

ustawicznych eksploracji?.

1 Odwotuje sie do typologii edukacji catozyciowej lifelong education auorstwa amerykanskiego
pedagoga Philipa H. Coombsa (1915-2006), miedzy innymi organizatora Miedzynarodo-
wego Instytutu Planowania Edukacyjnego UNESCO w Paryzu, zajmujacego sie ulepszaniem
systemdow edukacji w réznych krajach; zob. Eadem, Nonformal Education: Myths, Realities,
and Opportunities, ,Comparative Education Review” 1976, vol. 20, nr 3, s. 281-293.

2 Kwestie teoretycznych podstaw badan pogranicza podjetam miedzy innymi w: U. Ostrowska,
Theoretical foundations of bordeland research, ,Global Scientific and Academic Research
Journal of Education and Literature” 2024, vol 2, nr 4, s. 10-15, https://gesarpublishers.
com/gsajel-home-page [dostep: 13.04.2024].
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Dynamicznie zmieniajgca sie przestrzen spoteczno-kulturowa pogranicza
z jednej strony stanowi ewoluujacy kontekst dla edukacji, w ktérym jest ona
zanurzona, kreujac swoista panorame dla realizowanych proceséw edukacyj-
nych. Owe przemiany nie zamykajg sie wytgcznie w obrebie pogranicza, przez
ktory sie przetaczajq z tej zwtaszcza racji, ze niektdre elementy wspotczesnych
transpozycji wykraczaja nie tyko poza zasieg lokalny czy regionalny, a takze
kontynentalny, a niekiedy nawet osiggaja wymiar globalny, bowiem ich cze$¢
wspottworzy procesy globalizacyjne.

Niemniej jednak owe przemiany spoteczno-kulturowe w swej istocie
stanowig przede wszystkim konstytutywny element procesu edukacji na
pograniczu. Zaswiadczaja o tym dynamiczne relacje miedzy przemianami
spoteczno-kulturowymi pogranicza i procesami edukacji oraz indywidual-
nymi losami uczestnikéw tychze proceséw edukacyjnych, ktére splataja sie
w roznych zakresach i wymiarach, wzajemnie sie warunkujac, uzupeiniajac

i niejednokrotnie takze weryfikujac (zob. ryc. 1).

PROCESY
EDUKACYINE
NA POGRANICZU

DYNAMIKA PRZEMIAN
SPOLECZNO-KULTUROWYCH
POGRANICZA

Rycina 1. Zazebiajace sie relacje pomiedzy przemianami spoteczno-kulturowymi
pogranicza i edukacja na pograniczu oraz indywidualnymi losami ludzi pogranicza

Zrédto: koncepcja whasna.
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Jednakze catoksztatt owych relacji w swej dynamice niezwykle trudno
poddaje sie anagnoryzmowi z tej zwtaszcza racji, ze ludzie wspo6tczes$ni
napotykaja na rozmaite aporie w zakresie wyczerpujacego satysfakcjonujaco
okres$lenia specyfiki epoki, w ktorej przypadto im zy¢ na arenie historii. Bedac
bowiem sukcesoramii w rozmaitym sensie kontynuatorami dokonan swoich
poprzednikéw, a takze inicjatorami i kreatorami nowych przedsiewzie¢ na
miare zadan wspotczesnosci i wyzwan przysztosci, ludzie sg takze w roznym
stopniu i zakresie ich uczestnikami, lecz bez mozliwo$ci zdystansowania sie
od nich en bloc, gtéwnie dlatego, ze staja sie ich integralng czastka. Ow stan
rzeczy stanowi przeszkode na drodze do bardziej wnikliwej i obiektywnej
oceny tego wszystkiego, czego doswiadcza cztowiek zanurzony w intensywnie

ewoluujacej rzeczywisto$ci i pozostajacy jej nieroztgczna czescia.

Problemy priorytetowe edukacji na pograniczu

Funkcjonujace w kompendiach wiedzy rozumienie kluczowego terminu
pedagogiki - edukacja - obok takich poje¢ jak wychowanie, ksztatcenie,
samoksztatcenie, samowychowanie cztowieka w ciggu catego jego zycia
eksponuje nie tylko status quo owych przedsiewzie¢, lecz takze potencjalny
wymiar rezultatow tych proceséw, zwtaszcza w sensie tego, co by¢ moze,
co powinno by¢ urzeczywistniane, ulepszane, doskonalone. Termin edukacja
zazwyczaj odwotuje sie do ogétu miedzygeneracyjnych zabiegéw stuzacych
ksztattowaniu i rozwijaniu oraz doskonaleniu zdolnosci zyciowych cztowieka -
poznawczych, wolicjonalnych, moralnych, duchowych majgcych wymiar
dialogiczny, w toku ktdrych, korzystajac z dotychczasowego dorobku oraz
doswiadczenia, aktywnos$¢ edukacyjna koncentrowana jest nie tylko wokdt tak
zwanego przekazywania oraz opanowania wiedzy, lecz rowniez zorientowana
jest na urzeczywistnianie §wiata wartosci, zwtaszcza zaswiadczajacych o czto-
wieczenstwie®. Usytuowana w edukacji potencjalno$¢ w sposéb konstytutywny

wiaze sie z ideg cztowieka ,,mozliwego”, ktdry jako ztozone compositum ciata

3 Zob. Z. Kwiecinski, Socjopatologia edukacji, Olecko 2005, s. 95; B. Sliwerski, Edukacja,
[w:] Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 1, A-F, red. T. Pilch, Warszawa 2003, s. 905.
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i ducha, woli i intelektu, nie tyle jest, co ustawicznie staje sie, do czegos$ zmierza,
dazy. W zwigzku z tym nie tylko uzasadnia sie nieodzowno$¢ odwotywania
sie w edukacji do universum trwatych wartosci, ale takze wskazuje sie na
koniecznos$¢ rozwaznego otwarcia na warto$ci nowe, w tym bedace owocem
przemian kulturowych oraz cywilizacyjnych*.

Nic przeto dziwnego, ze w edukacji dostrzega sie kluczowy czynnik zmian
zorientowanych na przysztos$¢ oraz przypisuje sie jej podstawowa role w rozwoju
wszystkich sfer zycia spotecznego i indywidualnego ludzi. Ow proces - jak eks-
ponuje swoje stanowisko w tym wzgledzie niemiecki pedagog i filozof, profesor
uniwersytetow Wiirzburskiego i Fryburskiego Wolfgang Brezinka (1928-2020)
odwotujacy sie do podstawowych sposobdw warto$ciowania: ,to co$ znacznie
wiecej niz tylko «wiedza ogdlna» (ang. common knowledge). Zawiera ona w sobie
nie tylko pewne umiejetnosci, lecz réwniez podejscie do rzeczywistosci, pod-
stawowe sposoby warto$ciowania, postawy estetyczne, moralne i polityczne”®.

Odnoszac sie do etymologii terminu edukacja, zatozyciel Europejskiego
Centrum Kultury w Genewie, szwajcarski eseista, krytyk i mysliciel Denis
de Rougemont (1906-1985) nastepujaco akcentuje w jej wymiarze przy-
gode, samodzielnos$¢ i ryzyko: ,prawdziwe znaczenie stowa edukacja staje
sie w naszej epoce zgodnie z etymologia: e-ducare (tac.) - prowadzi¢ poza,
prowadzi¢ jednostke od ignorancji do wiedzy, od instynktu do krytycznego
rozumu, od domeny niepodwazalnego i opiekunczego sacrum ku osobistej

przygodzie, ku samodzielnosci i ryzyku”®.

* Szerzejizinnej perspektywy problemowej rozwazatam zagadnienie edukacji miedzy innymi
w monografii: U. Ostrowska, Doswiadczanie conditio Humana przez cztowieka wspdtczesnego.
W trosce o cztowieczeristwo z perspektywy aksjologicznej, Gorzéw Wielkopolski 2020 oraz
w artykule: U. Ostrowska, Edukacja wobec wyzwan wspdtczesnosci. Refleksje aksjologiczne
miedzy zwqtpieniem a nadziejq, ,Pedagogika Przedszkolna i Wczesnoszkolna” 2018, vol 6,
nr2 (12),s.7-28.

5 W. Brezinka, Wychowanie i pedagogika w dobie przemian kulturowych, ttum. z jez. niem.
J. Kochanowicz, WAM, Krakow 2005, s. 105.

¢ D. Rougemont, List otwarty do Europejczykéw, przet. A. Oledzka-Frybesowa, Instytut
Wydawniczy PAX, Warszawa 1995, s. 73.
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Z perspektywy edukacyjnej pogranicze majgce swojg specyfike stanowi
rozlegta, otwarta przestrzen dla zréznicowanych kulturowo narodéw, ktére
od setek lat taczy wielowiekowe sgsiedztwo. Owa specyfika znajduje swoje
odzwierciedlenie w realizowanych réznego rodzaju autorskich programach
edukacyjnych eksponujacych istote aksjologicznego wymiaru problematyki

objetej swym zakresem merytorycznym, co graficznie ilustruje ryc. 2.

EDUKACIA
MIEDZYKULTUROWA
EDUKACIA EDUKACIA
HISTORYCZNA REGIONALNA
AKSJOLOGICZNY

WYMIAR EDUKACJI
NA POGRANICZU
EDUKACJA
EKOLOGICZNA
EDUKACJA DLA
BEZPIECZENSTWA

Rycina 2. Aksjologiczny wymiar edukacji na pograniczu

TURYSTYCZNA
I KRAJOZNAWCZA

Zrédto: koncepcja wiasna.

Pogranicze polsko-niemieckie zamieszkiwane jest przez ludzi charak-
teryzujacych sie bogata i r6znorodng, a niejednokrotnie skomplikowana
biografia. Stosunki polsko-niemieckie majgce swojg specyfike z jednej strony
okreslane sg jako trudne, ztozone, czesto naznaczone wzajemna nieufnoscia
oraz bolesnymi wspomnieniami historycznymi, z drugiej strony, ze wzgledu
na bliskos$¢ kulturows, pozostaja one wypetnione przede wszystkim licznymi
podobienstwami nie tylko w zachowaniach, lecz takze w towarzyszacych
mieszkancom pogranicza obu narodéw problemach zycia codziennego.

Niemniej jednak, niezaleznie od stanowisk, przekonan i aspiracji, ludzie
pogranicza niejako ,skazani s3” na ciagte wybory i nieustanna ocene otacza-

jacej rzeczywistosci zaswiadczajaca o ich stosunku do przesztosci i zarazem
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ujawniajacej sposoby odnoszenia sie do biezacych zmian, a takze do tych,
ktore zwigzane sg z planowaniem przysztosci’.

Zwazywszy owe uwarunkowania, szczegolng role przypisa¢ nalezy
autorskim programom z zakresu edukacji historycznej pogranicza pol-
sko-niemieckiego. Przeszta historia a takze wydarzenia wspo6tczesne na
pograniczu zazwyczaj obejmuja nie tylko podnioste, szlachetne i zaszczytne
wydarzenia czy momenty, ale takze takie, ktorych z réznych powodéw nie
chciatoby sie doswiadczy¢ w zadnych okolicznos$ciach. Dlatego w procesach
oceny czasOw przeszltych niezbedne jest wiarygodne i rzetelne rozliczanie
zaistniatych btedéw historycznych, réznorakich przektaman przesztosci,
w tym zdarzen ocenianych zgota negatywnie i takie ich wartosciujace eks-
plorowanie, ktére wyklucza zatajanie istotnych faktéw lub opieranie sie na
znieksztatceniach czy pétprawdach, aby mozliwe byto wiarygodne sprostanie
zadaniom teraZniejszo$ci i wyzwaniom przysztosci.

W literaturze przedmiotu podejmujacej tego typu kwestie czasem przyj-
mowana jest konwencja okre$lana mianem tzw. ,trzeciej drogi” w nastepujacy
sposob: ,Jesli przeszio$¢ zawiera w sobie rzeczy wznioste i zaszczytne, a obok
nich takze nikczemne i zawstydzajgce - a historii nie da sie ani zawrdci¢,
ani zapomnie¢ - to rozumny stosunek wobec dziedzictwa trzeba pojmowac
dwutorowo, dwuwarto$ciowo. Powazny stosunek do historii zobowigzuje
do szacunku wobec budujacych doswiadczen i — umiejetnos$ci uczenia sie
z wlasnych bted6éw, krytycznej analizy i bezwzglednego rozliczania pomytek
dziejowych. Ignorowanie, a zwtaszcza ponizanie wtasnej historii jest rzecza
upokarzajgca i naganng. Lecz rowniez z13 rzecza jest bezrefleksyjna apolo-
getyka, mitologizacja i triumfalizm budowane na jednowymiarowej wizji
historii — gtéwnie jako historii klesk i tryumféw militarnych. Zréwnowazony
i trzeZwy uzytek z dziedzictwa historycznego wymaga unikania fatszy-

wych alternatyw. Miedzy samobiczowaniem - i apologetyka; miedzy fikcja

7 Por. U. Ostrowska, Jedna przestrzen - wiele miejsc doswiadczania dziedzictwa kulturowego
pogranicza, [w:] Dziedzictwo kulturowe regionu pogranicza, t. 1X, red. E. Skorupska-Raczynska,
H. Uchto, Gorzéw Wielkopolski 2021, s. 107-122.
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,Ku pokrzepieniu serc”, a biadoleniem i lamentacja; pomiedzy triumfalizmem,
a martyrologia - istnieje ,trzecia droga”®.

Szczegdlnie nalezy szanowac i eksponowac to wszystko z dziejéw pograni-
cza, co cenne i warto$ciowe, co stanowi podstawe wspotpracy, wspotdziatania
i zacie$niania wiezi we wszystkich sferach zycia, w tym istotna jest kwestia
utrwalania pamieci o wydarzeniach z przesztosci dzieki miedzygeneracyjnym
powigzaniom osdb réznych pokolen. Wazna role w tym zakresie speiniaja
spotkania ze §wiadkami wydarzen historycznych oraz sposoby relacjonowania
w ich toku osobistych doswiadczen, a takze udostepnianie zwigzanej z nimi
dokumentacji, takiej np. jak dzieta sztuki, pamigtki rodzinne itp.

Interesujgce okazuja sie rowniez sposoby interpretowania przez ludzi
pogranicza zdarzen historycznych w przekazie rodzinnym, zapisywanie sie
ich w pamieci cztonkdw rodzin oraz obrazowanie owych zdarzen na drogach
do wspélnoty pamieci, a takze przypisywanie odpowiedniej rangi temu, co sie
wydarzyto, co jest godne pamieci i szacunku, a co zostaje wykluczane i odrzu-
cane, a nawet odsytane w zapomnienie. W piSmiennictwie na ten temat orzeka
sie miedzy innymi, Ze pamiec rodzinna jest filtrem autobiografii i przyczynia
sie do wytaniania obrazu wydarzen historycznych?®, a co za tym idzie, jedno-
cze$nie owa pamie¢ rodzinna moze by¢ wazng inspiracja do obrazowania
autentycznych wydarzen historycznych z tego zwtaszcza wzgledu, Ze: ,rodzina
wraz z kregiem bliskich przyjaciét jest filtrem komunikatéw wysytanych do
jednostki z réznych stron [...]; to takze filtr informacji zapisanych w pamieci”°.
Niewatpliwie owa pamie¢ autobiograficzna przektada sie na wspotczesne
zycie i funkcjonowanie ludnosci pogranicza oraz w réznym stopniu i zakresie
ma swoj udziat w rozwigzywaniu dylematéw niezwykle skomplikowanego

procesu waloryzacji przesztosci regionu pogranicza polsko-niemieckiego.

8 A. Tyszka, Dziedzictwo kultury jako dowdd tozsamosci, [w:] Edukacja kulturowa dzieci
i mtodziezy szkolnej. Koncepcje i propozycje, red. S. Bednarek, E. Repsch, Wroctaw 2004, s. 31.

¢ E.Kasperski, Autobiografia. Sytuacja i wyznaczniki formy, [w:] Autobiografia. Przemiany formy
znaczenia, red. H. Gosk A. Zieniewicz, Warszawa. 2001, s. 15.

10 B. Szacka, I wojna sSwiatowa w pamieci rodzinnej, [w:] Miedzy codziennosciq a wielkq historig.
Druga wojna Swiatowa w pamieci zbiorowej polskiego spoteczeristwa, red. P. T. Kwiatkowski,
L. M. Nijakowski, B. Szacka, A. Szpocinski, Warszawa 2010, s. 85.
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Nadawanie cech wyjatkowo$ci miejscom pogranicza z jednej strony
zwraca uwage na historie zaréwno przestrzeni, jak i miejsc regionu, z drugiej
jednak skupia sie przede wszystkim na problematyce indywidualnych loséw
ludzi pogranicza, uwyrazniajac ,,czynnik humanistyczny”, akcentujacy wspdl-
note ludzkich dos§wiadczen oséb biorgcych udziat w relacjach miedzyludzkich
i wynikajgcych z nich intersubiektywnych znaczen w postaci zwyczajow, oby-
czajoéw, norm spotecznych, preferowanych wartosci, w tym takze stanowiacych
przestanki dla projekcji przysztosci.

Podejscie sytuujace w centrum rzeczywistosci pogranicza przede wszyst-
kim cztowieka'?, jego problemy oraz do$wiadczenia istotne egzystencjalnie,
a w dalszej kolejnosci elementy kultury regionu, zdaje sie by¢ szczegolnie
zasadne z wielu wzgledéw. Przede wszystkim wskazuje ono, ze wtasnie
aspekt osobowosciowy i kulturowy z definicji wyrasta na centralng kwestie.
Oczywiscie w r6znych miejscach pogranicza zardwno ludzie, jak i kultury spo-
tykaja sie i oddziatujg na siebie wzajemnie, jednakze akcent antropologiczny
kieruje uwage gtéwnie na zagadnienia dotyczace cztowieka z perspektywy
jego codziennych doswiadczen, w tym zwtaszcza egzystencjalnie znaczacych,
w trakcie ktérych dzieje sie cos waznego, ktdre przyciagaja szczegolng uwage,
sktaniajg do pogtebionych refleksji oraz w r6znym stopniu i zakresie powoduja
zmiany w ludziach i/lub w ich otoczeniu2.

Postrzeganie pogranicza przez pryzmat ewoluujacych tozsamosci, ktére
sg zaréwno Zrédlem, jak i efektem kontaktéw réznych wspdlnot etnicznych,
religijnych i narodowych, tworzy krajobraz szczegolnie zintensyfikowanych
relacji miedzykulturowych, ktére buduja podwaliny pod waloryzacje dziedzic-
twa kulturowego regionu przez mieszkancéw zajmujacych okreslone miejsca
w przestrzeni i Swiadczacych swoim zyciem o warto$ciujacej postawie wobec

tego, co pozostato z przesztosci i co jest dla nich egzystencjalnie istotnym

11 A. Perzanowski, Wstep, [w:] Centrum na peryferiach. Monografia spotecznosci lokalnej Ejszyszek
i okolic na WileniszczyzZnie, red. A. Perzanowski, Warszawa 2005, s. 10-11.

2 Por. U. Ostrowska, The system of Values In the Dialogue of Cultures, ,Journal of International
Scientific Publications: Educational Alternatives” 2012, t. 10, nr 1, s. 144-157.
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elementem Zycia tu i teraz, a takze co dobrze rokuje w odniesieniu do przy-
sztosci. Poznanie historii Zycia mieszkanicdw pogranicza i przezywania przez
nich miejsc o znaczeniu egzystencjalnie znaczgcym umozliwia odpowiedzieé
na wiele pytan, w tym zwigzanych z waloryzacjg teraZniejszo$ci i planowaniem
przysztosci, a takze z identyfikowaniem oraz rozpoznawaniem barier stano-
wigcych przeszkody na drodze do nawigzywania wspotpracy transgraniczne;j
w celu budowania mostoéw dla integracji spotecznosci lokalnych.

Zasygnalizowanym powyzej kwestiom ewidentnie wychodzi naprze-
ciw edukacja miedzykulturowa na pograniczu, u podstaw ktoérej sytuuje
sie paradygmat wspdtistnienia za sprawa okreslania celéw i zadan oraz ich
realizowana w toku przygotowywania ludzi i zborowosci spotecznych do Zycia
w zréznicowanym wielokulturowym $wiecie. Z perspektywy aksjologicznej
istota i gtéwna wartoscig edukacji miedzykulturowej jest nie tylko wspétby-
cie ,z innymi”, ale takze uczenie sie ,z innymi” i ,od innych” oraz bycie ,dla
innych”, wspétdziatanie i wspotpraca,z innymi” w realizowaniu kompetencji
ludzi pogranicza cyzelujgcych tozsamo$¢ miedzykulturowa w toku otwartego
dialogu kultur. Kwestia dialogu kultur stanowi wyzwanie dotyczace sposobéw
uprawiania dialogu tozsamo$ciowego wewnetrznego i zewnetrznego w celu
rozumnego ubogacajacego korzystania z dorobku innych kultur. Niewatpliwie
wymaga porzgdkujacego myS$lenia o problemach zwigzanych z wielokulturo-
woscig i edukacjg miedzykulturowa?s.

Wywodzaca sie z lat 90. ubiegtego stulecia z krajow zréznicowanych
etnicznie, tudziez charakteryzujacych sie wysokim procentem zamieszkuja-
cych na ich terenie cudzoziemcow (USA, Niemcy, Wielka Brytania) edukacja
miedzykulturowa stanowi takze bardzo wazny element zaréwno edukacji
historycznej, jak i edukacji regionalnej. Gtéwnym celem pedagogicznej kon-
cepcji edukacji miedzykulturowej, czasem okreslanej jako wielokulturowa,
jest ubogacajace poszerzanie wtasnej tozsamosci jednostkowej i spotecznej

za sprawg kontaktow z innymi kulturami oraz ksztaltowanie bez uprzedzen

13 1. Nikitorowicz, Etnopedagogika w kontekscie wielokulturowosci i ustawicznie ksztattujqcej
sie tozsamosci, Krakow 2017.
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i stygmatyzujacych stereotypdw rozumienia odmiennosci innych kultur,
szczegOlnie w toku prowadzenia z nimi otwartego dialogu®*.

W istocie dla edukacji miedzykulturowej fundamentalnym zadaniem
i wyzwaniem jest owa kwestia ksztattowania , otwarto$ci” na inne kultury, ale
przede wszystkim w taki spos6b, aby uwrazliwia¢ na odpowiednig doze roz-
sadnego krytycyzmu w odniesieniu do internalizowania i eksterioryzowania
wptywoéw kulturowych, ktére nie doprowadzaja zarazem do zatracenia istoty
wiasnej tozsamosci kulturowe;j*®.

Swoiste synergiczne wzmocnienie dla edukacji miedzykulturowej sta-
nowi zazebiajaca sie z nig zakresowo edukacja regionalna na pograniczu
postrzegana jako koncepcja pedagogiczna eksponujaca dydaktyczne znaczenie
lokalnego dziedzictwa kulturowego bedacego niezbednym elementem tozsa-
mosci jednostkowej i zbiorowej, w tym zwtaszcza za sprawa ksztattowania
szacunku do dziedzictwa kulturowego, ze szczegdlnym uwzglednieniem
takich elementdw, jak jezyk, tradycja oraz obyczaje i zwyczaje sprzyjajace
zakorzenieniu w tzw. matej ojczyznie. Umozliwiajgc wszechstronne poznanie
regionu i jego kultury, edukacja regionalna wprowadza w Zycie kulturalne
wspolnoty lokalnej oraz w proces ksztattowania tozsamos$ci narodowej w aspek-
cie tozsamosci regionalnej pogranicza'®. Ponadto w toku edukacji regionalnej
nieodzowne jest takze uwrazliwienie na kulturowe odrebnosci innych regio-
noéw w roznej skali, w tym na wzajemne oddziatywania tendencji lokalnych
i globalnych, ktére w r6znym stopniu i zakresie przyczyniaja sie do przemian
wystepujacych w kulturze wtasnej, doprowadzajac do jej zréoznicowania, ktore
nie powinno wydziedzicza¢ z zakorzenienia we wtasnej kulturze regionalne;j.
Region bowiem stanowi przestrzen ,zakorzeniajaca” cztowieka w najblizszej
dla niego terytorialnie wspolnocie i kulturze. O tej bardzo waznej w eduka-

cji regionalnej kategorii umozliwiajgcej cztowiekowi docenianie wtasnej

14 Zob. J. Nikitorowicz, Pogranicze, tozsamos¢, edukacja miedzykulturowa, Biatystok 1995.

15 Szerzej rozwazatam te problematyke w: U. Ostrowska, Podstawy aksjologii tozZsamosci,
JJezyk. Religia. Tozsamo$¢” 2023, nr 2 (28), s. 435-450.

16 Por. . Nikitorowicz, Edukacja regionalna i miedzykulturowa, Warszawa 2009.
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tozsamos$ci Simone Weil (1909-1943) pisala, Ze jest ,najwazniejszg i najbar-
dziej zapoznang potrzeba duszy ludzkiej [...], ktérg trudno okresli¢. Istota
ludzka ma korzenie, jezeli rzeczywiscie w spos6b aktywny i naturalny uczest-
niczy w egzystencji wspolnoty, przechowujacej jakie$ skarby przesztosci
i obdarzonej poczuciem jutra”?’.

Realizowany réwnolegle na pograniczu - obok edukacji regionalnej -
autorski program z zakresu edukacji turystycznej i krajoznawczej, z racji
wspotdziatania réznych czynnikéw obu programow, zapewnia wieksze efekty
niz suma poszczegdlnych oddzielnych dziatan. Turystyce i krajoznawstwu
przypisywana jest znaczgca rola w poznawaniu zréznicowania i piekna kra-
jobrazoéw przyrodniczych i kulturowych pogranicza polsko-niemieckiego oraz
promowania ich nie tylko w kraju, lecz takze za granica.

Zrédtem dla wytonienia sie turystyki byta przede wszystkim ciekawo$é
poznawania i odkrywania przyrody, techniki, zabytkéw, przesztosci, ludzi.
W przypadku regionu pogranicza turystyka ma ogromng wartos$¢ edukacyijng,
pozwala bowiem na odkrywanie waloréw i piekna réznorodnosci krajobra-
z6w regionu, w tym takich, jak charakterystyczne zespoty krajoznawcze,
osobliwosci przyrody, folklor, sztuki plastyczne, dzieta ludowe, bogata histo-
ria zapisana w dzietach architektury, w zabytkach budownictwa, kultury
materialnej, w pamiatkach historycznych (dobra kultury), w tym w miejscach
pamieci, w legendach o stawnych ludziach, ktérzy zyli i pracowali na terenie
pogranicza polsko-niemieckiego, a takze w obiektach wspétczesnej gospo-
darki, techniki, nauki i kultury. Cze$¢ z nich ma warto$¢ nie tylko regionalng,
niektdre bowiem s3 wazne takze w skali ogélnokrajowej, a nawet w skali
globalnej, o czym zaswiadcza miedzy innymi Lista Swiatowego Dziedzictwa

Kulturowego i Przyrodniczego UNESCO?,

17.S. Weil, Mysli, wybér A. Oledzka-Frybesowa, Warszawa 1985, s. 144.

18 Zob. U. Ostrowska, Wymiar aksjologiczny dziedzictwa kulturowego pogranicza, [w:] Dziedzic-
two kulturowe regionu pogranicza, t. V11, red. E. Skorupska-Raczynska, H. Uchto, Gorzéw
Wielkopolski 2020, s. 229-342.
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Turystyka uczy rozumienia dziet sztuki oraz sposobéw ich percepcji, a przy
tym umozliwia doswiadczanie réznorodnych przezy¢ estetycznych. Natomiast
krajoznawstwo jest ruchem spotecznym dazacym, zwlaszcza poprzez rézne
formy turystyki, gtéwnie za sprawa gromadzenia o nim wiedzy oraz populary-
zowania go, a takze rownolegle dziatajgcym na rzecz utrwalania i pomnazania
zasobow przyrody i kultury. Stuza temu zwtaszcza wycieczki oraz rozmaite zaje-
cia terenowe i warsztaty organizowane w celu poznawania regionu pogranicza
polsko-niemieckiego, liczacego 460 kilometréw od Zytawy (Zittau) na pétnoc
wzdtuz Nysy i Odry. Zaréwno polskie miasta graniczace z Niemcami - Stubice,
Swinoujécie, Gubin, Szczecin, Zgorzelec, Kostrzyn nad Odra, jaki niemieckie miasta
graniczace z Polskg, takie jak Frankfurt nad Odra, Gorlitz, Eisenhiittenstadt,
Cottbus, inaczej Chociebuz, Guben, Schwedt/Oder, Zittau oprécz urokliwych
waloréw turystyczno-krajoznawczych posiadaja ciekawg historycznga prze-
szto$¢. Wiekszo$c¢ z nich ma status przygranicznych miejscowo$ci turystycznych.
Posrdd tych miast zjawiskiem niezwyklym sg dwumiasta: Stubice - Frankfurt
nad Odra, Gubin - Guben, Zgorzelec - Gérlitz, Swinoujécie - Ostseebad Herings-
dorf historycznie tworzace urbanistyczng catos¢, jednakze od 1945 roku
rozwijajace sie oddzielnie po obu stronach granicy polsko-niemieckiej. Swo-
istym symbolem granicy, ktéra nie dzieli, lecz taczy jest zlokalizowana na wyspie

Uznam (niem. Usedm) granica polsko-niemiecka (ryc. 3.).

Rycina 3. Wzdtuz granicy polsko-niemieckiej ,wspdlna droga” na wyspie Uznam
prowadzaca do Battyku

Zrédto: https://www.deutschland.de/pl/topic/zycie /niemcy-i-polska-podroz-wzdluz-granicy [dostep:
5.07.2024].
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Z edukacja turystyczno-krajoznawczg na pograniczu harmonizuje
edukacja ekologiczna ujmowana jako koncepcja ksztatcenia i wychowywania
w duchu poszanowania $rodowiska przyrodniczego zgodnie z powszechnie
lansowanym hastem: mysle¢ globalnie - dziata¢ lokalnie. Edukacja ekologiczna
umozliwia zgtebianie zagadnienn Srodowiska oraz poznawanie powigzan
pomiedzy spotecznoscig pogranicza, jego sSrodowiskiem i kulturg oraz gospo-
darka, a takze indywidualnymi losami mieszkancéw regionu pogranicza
bedacym dla nich $rodowiskiem naturalnym zycia (biotop). Z perspektywy
aksjologicznej gtéwnym celem edukacji ekologicznej jest wzmacnianie
kompetencji, ktére buduja rozumienie przyrody i proceséw zachodzacych
w $srodowisku oraz ksztatca poczucie odpowiedzialnosci za srodowisko,
a takze sktaniajg do autentycznej troski o nie, a przy tym umozliwiajg $wia-
dome podejmowanie decyzji o angazowaniu sie na rzecz ochrony przyrody
i Srodowiska naturalnego regionu pogranicza.

Wzbogacajac wiedze z zakresu wspoétzaleznosci miedzy przedstawi-
cielami gatunku homo sapiens a naturg, ktéra jest niezbedna do produkcji
zZywnos$ci, utrzymania czystego powietrza i wody oraz zachowania réwno-
wagi w zmieniajgcym sie klimacie, edukacja ekologiczna sprzyja zdrowemu
odzywianiu i propaguje aktywno$¢ ruchowa wpltywajaca na poprawe stanu
zdrowia. Waznym celem edukacji ekologicznej jest propagowanie ekologicz-
nego stylu zycia oznaczajacego odpowiedzialne korzystanie z dostepnych
zasobow. W najszerszym wymiarze gtdwnym celem edukacji ekologicznej
jest ochrona i zachowanie naszej planety dla przysztych pokolen.

Strategicznym atutem edukacji ekologicznej na pograniczu polsko-
-niemieckim sg zajecia realizowane w terenie. Ich atrakcyjno$¢ wynika przede
wszystkim z réznorodnego bogactwa niepowtarzalnych skarbéw przyrody
tego regionu, w tym takich zwlaszcza, jak rezerwaty, parki, obszary chronione,
lasy, gory, dostep do Morza Battyckiego, a wrdd nich Wolinski Park Narodowy,
Szczecinski Park Krajobrazowy ,Puszcza Bukowa”, Cedyniski Park Narodowy
Ujscie Warty, Krzesinski Park Narodowy, Park Krajobrazowy Luk Muzakowa

(ryc. 4). Parki narodowe, parki krajobrazowe i rezerwaty przyrody stanowig
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rozne formy obszaréw chronionych, z r6znorodnymi cechami i celami ochrony
$rodowiska naturalnego. Park narodowy bedacy obszarem o duzej wartosci
przyrodniczej jest chroniony ze wzgledu na swoja unikalng flore i faune
oraz inne istotne dla ekosystemu elementy, natomiast park krajobrazowy
jest obszarem o duzym znaczeniu estetycznym, gdzie, zachowujac harmonie
z przyroda, r6wnocze$nie prowadzi sie dziatalno$¢ turystyczna i rekreacyjng,
respektujac wszakze zasade zrownowazonego korzystania z zasobdw, z kolei
rezerwat przyrody objety jest Scista ochrong dla zachowania naturalnych
proceséw ekologicznych i ochrony rzadkich gatunkéw roslin i zwierzat.
Owo bogactwo krajobrazu?® pogranicza niejako w naturalny sposoéb sprzyja
wyjasnianiu zjawisk przyrodniczych, ich uwarunkowan i petnionej roli na
przykladzie rzeczywistych procesow i obiektéw przyrody, ktora sktania ku
procesom internalizowania i eksterioryzowania takich miedzy innymi warto-
$ci, jak racjonalnos$¢, umiarkowanie, szacunek, odpowiedzialnos¢, wrazliwose,

poczucie wiezi z przyroda.
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Rycina 4. Polskie parki narodowe, krajobrazowe i rezerwaty przyrody wzdtuz granicy
polsko-niemieckiej
Zrédto: https://velomapa.pl/mapy/parki#6/52.13/19- [dostep: 7.07.2024].

19 W ekologii bywa stosowane pojecie krajobrazu ekologicznego, ktory traktowany jest jako wyz-
szy poziom organizacji, obejmujacy swym zakresem rézne ekosystemy. Krajobraz ekologiczny
okresla wyodrebniony obszar o charakterystycznej fizjonomii (np. wiejski, zurbanizowany,
pojezierny), ktéry konstruuja powigzane ze soba ekosystemy.
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Znaczaca role w formowaniu sie narodéw - obok historii - przypisywat
wtasnie krajobrazowi brytyjski socjolog, jeden z czotowych badaczy narodéw
Anthony D. Smith (1939-2016), autor kilkunastu ksigzek poswieconych proble-
matyce narodowej i etnicznej, twdrca koncepcji etnosymbolizmu gtoszacego,
ze narody wyksztatcity sie w toku dtugotrwatego procesu historycznego na
podstawie istniejgcych wczesniej wiezi etnicznych twierdzit, ze , «historia»
i «krajobraz» stanowig najlepszg szanse uformowania sie narodéw, ktore
konstruowane sa wokot starozytnego rdzenia etnicznego, to obydwa pojecia
stajg sie istotnym narzedziem i forma dla budowania narodu”?°.

Dazac do tworzenia harmonijnego zwigzku miedzy cztowiekiem a $rodo-
wiskiem naturalnym, poprzez promowanie zréwnowazonego rozwoju w toku
edukacji ekologicznej na pograniczu polsko-niemieckim wazne s3 realizowane
wspolnie przez oba narody przedsiewziecia w tym zakresie, poniewaz ani
Srodowisko naturalne, ani przyroda nie znajg granic administracyjnych, totez
w zadnym razie nie nalezy dzieli¢ tego, co jest wspolnym problemem i inte-
resem oraz dobrodziejstwem obu sgsiadujgcych ze sobg krajow - ochrony
przyrody sytuujgcej sie ponad granicami, czego ewidentnie dowodzi katastrofa
ekologiczna, ktora dotkneta Odre w sierpniu 2022 roku.

Na ryc. 3., eksponujgcej wymiar aksjologiczny kilku programéw edu-
kacji na pograniczu polsko-niemieckim, ujetam u jej podstawy edukacje
dla bezpieczenstwa. Poczucie bezpieczenstwa ludzi zamieszkujacych ten
region spetnia bowiem bardzo konstytutywnie wazna role z wielu wzgledow.
Przede wszystkim poczucie bezpieczenistwa oznacza z jednej strony stan
towarzyszacy cztowiekowi w ciggu jego Zycia, z drugiej strony natomiast jest
procesem w swej istocie podlegajacym zmianom. Poczucie bezpieczenstwa
oznacza, ze cztowiek do$wiadcza spokoju, pewnosci i braku zagrozen w rezul-
tacie zwtaszcza zaspokajania potrzeb i urzeczywistniania wartosci. Zrédtem
poczucia bezpieczenstwa moze by¢ rowniez otrzymywanie wsparcia od
innych ludzi, a takze do$wiadczanie stanu bycia waznym cztonkiem spotecz-

nosci. Dla poczucia bezpieczenstwa istotne sg takze niski poziom stresu oraz

20 A. D. Smith, Etniczne Zrédta narodéw, przet. M. Gtowacka-Grajper, Krakéw 2009, s. 299.
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zaspokajanie podstawowych potrzeb fizjologicznych. Jednakze autentyczne
poczucie bezpieczenstwa najpetniej przejawia sie w rozsadnej umiejetnosci
zachowania podstawowych zasad filozofii Zycia w dynamicznie zmieniajgcych
sie okolicznosciach o narastajacej ztozonosci wspotczesnego $wiata. Przede
wszystkim bezpieczenstwo wiaze sie ze spokojem, stabilno$cia oraz barakiem
zagrozen. Edukacja dla bezpieczenstwa (EDB) to takze przedmiot realizowany
w polskich szkotach ponadpodstawowych i w szkole podstawowej (od 2018).
Zakres nauczania obejmuje szeroko pojeta obrone cywilng, metody ochrony
przed réznymi zagrozeniami i przygotowanie do postepowania w wypadku
katastrof oraz klesk zywiotowych. Podczas nauki uczniowie sg takze szkoleni
w udzielaniu pierwszej pomocy. Ponadto na niektérych uczelniach wyzszych
realizowane sg w trybie stacjonarnym i niestacjonarnym studia licencjackie,
magisterskie oraz podyplomowe, np. na kierunku bezpieczenstwo wewnetrzne,
bezpieczenstwo narodowe i wewnetrzne, techniki bezpieczenistwa i obron-
nosci, w tym oferowane s3 takie specjalnosci, jak np. bezpieczenstwo lokalne
i zarzadzanie kryzysowe, bezpieczefistwo militarne i sity zbrojne RP, cyber-
bezpieczenstwo, kryminologia i kryminalistyka, stuzby specjalne i policyjne.

Jednakze kwestia edukacji dla bezpieczenstwa na pograniczu polsko-
-niemieckim w zadnym razie nie powinna by¢ ani utozsamiana wytacznie
z owym przedmiotem funkcjonujacym w ramach edukacji formalnej, ani
ograniczana. Z perspektywy wspétczesnych intensywnych przemian o nara-
stajgcej ztozonosci i zmiennosci bezpieczenstwo bedace podstawowg potrzeba
kazdego cztowieka i jego niezbywalnym, konstytucyjnym prawem wymaga
ustawicznego zainteresowania, w tym permanentnej catozyciowej edukacji dla
bezpieczenistwa, przygotowujacej ludzi do skutecznego radzenia sobie z zada-
niami terazniejszosci i wyzwaniami oraz zagrozeniami przysztosci, sposrod
ktorych nie wszystkie sa przewidywalne w $wiecie intensywnie rozwijajacym
sie we wszystkich sferach zycia?!. Realizowane przez oba narody pograni-

cza cele i zadania edukacji dla bezpieczenstwa sa niezwykle istotne z wielu

21 B. A. Ortowska, Etnobezpieczeristwo mniejszosci a tozsamos¢ jednostki, [w:] Dziedzictwo kul-
turowe regionu pogranicza, t. 9, red. E. Skorupska-Raczynska, H. Uchto, Gorzéw Wielkopolski
2021, s.95-106.
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wzgledéw. Przede wszystkim ludzie i zbiorowo$ci pogranicza podlegaja ciggtym
procesom transformacji i modernizacji, europeizacji i globalizacji. W zwigzku
z tym istotne sg miedzy innymi kwestie zwigzane z procesami ruchliwo$ci
spotecznej, w szczegdlnosci ruchliwosci przestrzennej w powigzaniu z r6znymi
formami migracji, a takze procesy adaptacji mieszkanicow do zmieniajacych
sie uwarunkowan regionu pogranicza?’. W zakresie lokalnego bezpieczenstwa
spotecznego regionu pogranicza gtéwna role petni administracja publiczna,
zaréwno rzadowa, jak i samorzadowa. Stad istotne znaczenie dla bezpieczenstwa
spetniajq wiezilokalne w zakresie budowania sieci samopomocowej i elemen-
tarnego zaufania do panstwa (idei pomocniczoéci). Zrédtem bezpieczenistwa
regionu pogranicza sg potrzeby, wyrastajace w tym Srodowisku obu krajow.
Owe wspdlnie realizowane przedsiewziecia taczace wysitki mieszkancéw
pogranicza w tym zakresie wzmacniajg motywacje do wspétpracy oraz w wiek-

szym stopniu i zakresie wychodzg naprzeciw oczekiwanym rezultatom?.

Uwagi podsumowujace

Granice od dawna byty i sg przedmiotem zainteresowan reprezentantow licz-
nych dyscyplin naukowych zafascynowanych zréznicowanym pod wieloma
wzgledami obszarem jawigcym sie inno$cig i odmienno$cia, a zarazem takze
wspolnotowoscia i swoistg bliskoscia. Totez stanowi pogranicze interesujacy
przedmiot odkrywania oraz poréwnywania, a takze prowadzenia ciekawych
dialogéw, debat, dyskurséw w zakresie poszukiwania wspo6lnych drég do
realizacji przedsiewzie¢ krajow przygranicznych. O jakoS$ci polsko-niemieckiej
wspotpracy transgranicznej - obok edukacji - decyduje wiele czynnikdw, ktére
wymagaja statej identyfikacji i monitorowania, w tym wnikliwej diagnozy
wspoélnych potrzeb, intereséw i korzysci obu narodéw realizujacych wspét-

czesne zadania i projektujgcych wspdlne przysztosc.

22 B. A. Ortowska, Etnobezpieczeristwo mtodziezy pochodzqcej z mniejszosci narodowych i etnicznych,
[w:] Mtodziez wobec przemian wspdtczesnego swiata. Rozwazania edukacyjno-wychowawcze,
red. B. Kanclerz, L. Myszka-Strychalska, P. Peret-Drazewska, Poznan 2023, s. 57-68.

% Zob. T. Lachacz, Bezpieczeristwo w interakcjach polsko-niemieckich, Szczytno 2021.
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Podjete rozwazania nie wyczerpuja rzecz oczywista catoksztattu zagad-
nien dotyczacych edukacji na pograniczu polsko-niemieckim. Inspirujace do
rozwazan dotyczacych edukacji na pograniczu moga okazac sie kwestie takie,
jak np.: Czy poczucie bliskosci kulturowej obu narodéw jest wystarczajaca pod-
stawg do przezwyciezenia bolesnych wspomnien historycznych? Jakie tradycje
i dlaczego mieszkancy pogranicza szczegdlnie cenig i o ktére dbajg w swoim
zyciu, a takze przekazuja i polecaja przysztym pokoleniom? Co szczegolnie
taczy i wzmacnia, a co dzieli i oddala ludzi pogranicza polsko-niemieckiego?
Jakie sa najwazniejsze podstawy rozwoju wspéipracy i wspétdziatania obu
narodow w poszczegdlnych sferach zycia? Co nalezy zrobi¢ w pierwszej
kolejnosci, aby rozwija¢ i wzmacnia¢ wiezi ludno$ci pogranicza w budowaniu

pomyslnej przysztosci obu narodéw?, a takze wiele innych.
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Pogranicze w jezyku. Jezyk na pograniczu

Streszczenie

Pogranicze od poczatkéw jego funkcjonowania w wyniku wytyczenia czy wyznaczenia
granicy jest terenem specyficznym ze wzgledu na réznice kulturowe, zwyczaje i obyczaje,
interesy oraz odzwierciedlajacy je jezyk. Dodatkowo dystans ten moze wzmacnia¢ kresowos¢,
kraniec i koniec. Wraz z kontaktami miedzyludzkimi dystans ten sie niweluje i prowadzi do
swoistej wymiany, ale z zachowaniem istotnych dla funkcjonowania podstaw kulturowych.
Site najwieksza wykazuje tu jezyk, ktéry pokonuje granice w procesie interferencji jezykowej
o roznej kwalifikacji.

Stowa kluczowe: jezyk, pogranicze, granica, kultura

Jezyk z punktu widzenia jego roli spotecznej i interpersonalnej naj-
ogolniej identyfikowany jest z systemem znakéw - w pierwszej kolejnosci
dzwiekowych, a wtdrnie pisanych - za pomocg ktérych porozumiewaja sie
cztonkowie danego narodu, spoteczenstwa, szeroko pojetej wspolnoty. Nazy-
wany jest obiegowo mowa. Znajomos¢ jezyka moze by¢ oceniana jako czynna
badz bierna; z wykorzystaniem badz ignorowaniem jego réznorakich funkcji,
jak miedzy innymi: ekspresywna (zwana tez emotywng), fatyczna, impresywna
(zwana tez imperatywng, konatywna), poetycka itd., ale przede wszystkim
przedstawieniowa’. Dzieki niej osoby komunikujace sie, porozumiewajgce,
informujgce, moga, méwigc, przywotywaé w swiadomosci konkretne przed-
mioty, zjawiska, procesy badZ uczucia droga nadawania im konkretnych
wyrazen z jezyka. Komunikacja jest efektywna wowczas, gdy te wykorzystane

z zasobow jezyka elementy oraz wywotane nimi desygnaty znane sg wszystkim

1 Por. np.: Encyklopedia jezyka polskiego, red. S. Urbanczyk, Wroctaw-Warszawa-Krakéw 1994;
K. 0z6g, Ustna odmiana jezyka ogdlnego, [w:] Wspdtczesny jezyk polski, red. ]. Bartminski,
Wroctaw 1993, s. 78-100; R. Przybylska, Wstep do nauko o jezyku polskim, Krakéw 2003.
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uczestnikom aktu komunikacji i przez nich tak samo rozumiane. Utatwiaja to
sktadniki jezykowego obrazu $wiata utrwalone kulturowo, upowszechniona
w komunikacji frazeologia, a nawet przystowia?.

Klasyfikujac jezyk, mowimy przede wszystkim o jezyku naturalnym,
ktérym postuguja sie (w pelnym znaczeniu tego stowa, czyli méwig, mysla,
a nawet $nig) cztonkowie danej spotecznosci, stad dla przyktadu jezyk pol-
ski, jezyk francuski, hiszpanski itd. Jezykiem ogélnym nazywamy odmiane
kulturalng danego jezyka narodowego, upowszechniang przez szkote i admi-
nistracje, takze literature, prase i inne media. Jezykiem etnicznym obejmujemy
zarowno jezyk ogolny, jak i wszystkie jego odmiany regionalne, zawodowe, $ro-
dowiskowe, gwary i zargon. W kolejnos$ci wymieni¢ nalezy tez jezyk folkloru,
jezyk ludowy, jezyk literacki, jezyk familijny (zwany tez jezykiem domowym
badZ rodzinnym), jezyk potoczny i jezyk osobniczy (zwany idiolektem badz
mow3 jednostkowg)?.

Z perspektywy potrzeb komunikacyjnych przecietnego uzytkownika jezyka
i jego aktywno$ci najistotniejszy jest poziom jezykowy codziennego kontaktu,
z pomocy jezyka zywego. Kwiryna Handke nazywa go jezykiem codziennej
komunikacji. Jak podkresla: ,Uzytkownikami polszczyzny codziennej s uczest-
nicy codziennej zywej komunikacji spotecznej (w wersji méwionej i pisanej lub
drukowanej), w znacznej mierze o charakterze publicznym. W tekstach pisanych
(drukowanych), a takze w wypowiedziach zanotowanych i opublikowanych
obserwuje sie te wtasciwosci zaréwno u ludzi piéra (dziennikarzy, publicystéw,
pisarzy), jak tez u wszystkich innych postugujacych sie polszczyzng codziennej
komunikacji, poczynajac od przypadkowych uczestnikéw sond ulicznych po
znane osobisto$ci ze $wiata kultury, nauki, biznesu i polityki. Nie mozna rowniez
nie zauwazy¢ catej - bardzo rozbudowanej i zré6znicowanej - sfery wypowiedzi

moéwiono-pisanych w internecie (blogi, czaty)”. Jezyk codziennej komunikacji

2 Szerzej, np.: S. Baba, Innowacje frazeologiczne wspétczesnej polszczyzny, Poznan 1989; Jezykowy
obraz swiata, red. ]. Bartminski, Lublin 1999; S. Swirko, Na wszystko jest przystowie, Poznan 1975.

3 Por. Encyklopedia jezyka polskiego, red. S. Urbanczyk, op. cit.

* K. Handke, Socjologia jezyka, Warszawa 2008, s. 273.
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wraz Z jego elementami potocznymi, regionalnymi, nawet naptywowymi obcego
pochodzenia i o pogranicznym nacechowaniu, charakteryzuje sie wysokag
dynamikg, za sprawa gtéwnie srodkow masowego przekazu, ale takze pod
wplywem uzywajgcych ich 0s6b o szczegdlnym ekspresywnie temperamencie,
uzewnetrzniajacych emocje, gtéwnie negatywne.

Termin pogranicze, rozumiany wspétczes$nie w pierwszej kolejnosci jako
‘obszar w poblizu granicy dzielgcej pewne przestrzenie, na przyktad panstwa
lub krainy geograficzne’®, bedacy synonimem przygranicza (dawniej rowniez
ugranicza) badz kreséw, funkcjonuje w polszczyznie pisanej niezmiennie
przynajmniej od XV wieku, o czym $wiadczg zarejestrowane w opracowaniach
leksykograficznych® przyktady jego uzycia, by przywotaé: wyimek z pietnasto-
wiecznych Pamietnikéw Janczara Polaka: ,Przysiagnawszy cesarz turecki do
jednej ziemie konstantynowej na jedno pole, ktore zowig Zeglow, na pograniczy
ziemie Rackiej” (SW 1V, 468)7; wypis z osiemnastowiecznego tomu Volumina
legum, pierwszego polskiego zbioru prawa stanowionego: ,Nizliby wojsko
z tamtych miejsc i tamtego ugranicza byto zwiedzione, miejsca te dobrze
maja by¢ opatrzone” (SW VII, 249); anonimowe - jako dziewietnastowieczny
przyktad uzycia: , Mieszkam na pograniczu krélestwa” (Swil I1, 1093); urywki
z dziel Adama Mickiewcza: ,Na pograniczach Wotynia i na Podolu, petnym
wzgdrkow i skat, las, coraz rozmaitszy, obfituje w buki, w topole, graby i lesz-
czyne” (SJPD VI, 799) i Wojciecha Zukrowskiego: ,My z pogranicza znamy
jezyk sasiadow” (SJPD VI, 799). Uksztattowane obok podstawowego i p6z-

niej znaczenie przenos$ne i wtérne wyrazu pogranicze, o tresci ‘okres, stan

5 Uniwersalny stownik jezyka polskiego, red. S. Dubisz, t. I-IV, Warszawa 2003 (dalej US]P);
tu: t. I11, s. 284.

Do retrospekcji wykorzystano: Stownik jezyka polskiego, opr. A. Zdanowicz, M. Bohusz-Szyszko,
J. Filipowicz i in,, t. I-1I, Wilno 1861, zwany Stownikiem wileriskim (dalej Swil); Stownik jezyka
polskiego, red. ]. Kartowicz, A. A. Krynski, W. Niedzwiedzki, t. I-VIII, Warszawa 1900-1927,
zwany Stownikiem Warszawskim (dalej SW); Stownik jezyka polskiego, red. W. Doroszewski,
t. I-XI, Warszawa 1958-1969 (dalej SJPD);

Po przyktadzie wyekscerpowanym ze stownika podaje w nawiasie jego symbol literowy
(patrz przypis 6) oraz numer strony, z ktérej cytat pochodzi.
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lub obszar, w ktérym granicza ze soba dwie kultury, epoki itp.®, sygnalizuje
szeroko pojete przestrzenie, zjawiska, procesy usytuowane na styku kultur,
réznic spotecznych, emocjonalnych i egzystencjalnych.

Roéwnie wielowiekowg tradycjg charakteryzuje sie wyraz pograniczny,
dawniej réwniez ugraniczny® (jako pochodny od nazwy pogranicze), ozna-
czajacy w pierwszej kolejnosci ‘teren potozony pod granicg, na pograniczu’, ale
tez ‘mieszkanca pogranicznego, sagsiada’’’. Potwierdzajg to przyktady uzycia
wyekscerpowane z dziet tworcoéw zyjacych w XVIi XVII wieku, miedzy innymi:
Marcina Bielskiego — ,Na niego sie (Tarnowskiego) pograniczni nieprzyja-
ciele ogladali” (SW 1V, 468); Jakuba Wujka — ,Sodoma i Gomora i pograniczne
miasta” (SW 1V, 468); Piotra Skargi — ,Wojny im z pogranicznemi nieprzyja-
cioty wies¢ kazat” (SW 1V, 468); Andrzeja Wargockiego — , Niemal wszystkie
pograniczne zwasnione mamy” (SW 1V, 469); i nastepnym, XVIII stuleciu, jak
Wincenty Skrzetuski:, Sady pograniczne miedzy Polska a Rosja” (SW 1V, 469).

Z pograniczem rozumianym jako teren, okolica w poblizu granicy, zwigzany
jest jego mieszkaniec, nazywany w wiekach wczes$niejszych pograniczni-
kiem (czyli osoba mieszkajaca nad granicg, przy granicy, na kresach), ale tez
granicznikiem (czyli mieszkajacym pogranicznie sasiadem)*!. Jako nowa w pol-
szczyznie potowy XX wieku odnajdujemy jednostke leksykalng pogranicznik
identyfikujaca woéwczas i w nastepnych latach “Zotnierza wojsk chronigcych
granice panstwa’ (Jan Gerhard: ,Wezwani do poddania sie, zaczeli uciekac.
Ogienl z broni maszynowej pogranicznikdéw potozyt ich trupem”; SJPD XI, 389).
Funkcjonowata ona w pierwszym okresie zywotnosci jako wyraz nieakcepto-
wany przez norme, o czym $wiadczy kwalifikator pot.[oczny]| w Stowniku jezyka

polskiego, pod red. Witolda Doroszewskiego'? oraz wskazéwka ortoepiczna

8 Za: USJPIII, s. 284.

? W polszczyznie doby nowopolskiej wychodzacy z uzycia, a w XIX wieku juz rzadko uzywany,
czego potwierdzeniem jest jego kwalifikacja w Stowniku warszawskim (X ,mato uzywany”).
Por. SW1V, s. 468.

10 Za: SW1V, s. 468-469.

1 Por. SWV, s. 468.

2 Por. SJPD X, s. 389.
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w obowigzujgcym w ostatnich dziesiecioleciach XX wieku Stowniku poprawnej
polszczyzny: lepiej: zotnierz WOP-u, wopista”'®. W polszczyznie najnowszej
wyraz pogranicznik jako neutralny oznacza funkcjonariusza strazy granicznej,
co zilustrowaé mogg liczne realizacje w czynnej komunikacji internetowe;.
Oto przyktady: , Brytyjski pogranicznik okazat sie nielegalnym imigrantem”**;
,Polski pogranicznik ciezko ranny przy zaporze z Biatorusig”'’; , Kiedy nie reago-
watl na polecenia pogranicznikéw, jeden z funkcjonariuszy oddat strzaty w opony
pojazdow”18, ilustrujgce rowniez zréznicowane nacechowanie stylistyczne
wypowiedzi. W najnowszym jezyku polskim wyraz ten bowiem pozostaje
nieoficjalny i przyporzadkowany komunikacyjnie socjolektowi wojskowemu
oraz wypowiedziom medialnym na temat bezpieczenistwa i jego zagrozenia.
Wsréd synonimow pogranicza odnajdujemy plurale tantum Kresy, ktore
pierwotnie oznaczato ‘straze pograniczne, linie pogranicza wojskowego,
obronna linie graniczng’ oraz granice, pogranicze, kraine pograniczng. W takim
znaczeniu wyraz ten pojawit sie w jezyku polskim w pierwszej potowie
XVIII wieku!” i upowszechnit obiegowo w stuleciu nastepnym, czego potwier-
dzenie odnajdujemy miedzy innymi w dzietach romantykéw polskich, dla
przyktadu J6zefa Bohdana Zalewskiego: ,Emigracja - to nowa polska Ukraina /
Najezona stawnymi mogitami tylg - / Kresy wielkie - straznicze - i od Moskwi-
cina, / I od Niemca..” (Do spéttutaczéw...)'® i Wincentego Pola: ,Co dzien
nowe wiesci obiegaty, ze cate wojsko ruszy do Warszawy. Kresy Sciggnieto

- piechotne komendy i artyleria stata pod Bractawiem” (Mohort)". Jednostka

13 Stownik poprawnej polszczyzny, pod red. W. Doroszewskiego, Warszawa 1980, s. 534.

14 Idostep: 20.06.2024].

15 https://www.salon24.pl/newsroom/1381103,polski-pogranicznik-ranny-przy-zaporze-
z-bialorusia-wciaz-nie-ma-strefy-buforowej [dostep: 20.06.2024].

16 https://wykop.pl/link/7456261 /litewscy-pogranicznicy-zastrzelili-imigranta-ktory-
nie-stosowal-sie-do-polecen [dostep: 22.06.2024].

17 Za: A. Bankowski, Etymologiczny stownik jezyka polskiego, t.1-11 (pyza), Warszawa 2000 (dalej
ESJP); tu: t. I, s. 814.

18 Za: P. Hertz, W. Kopalinski, Ksiega cytatéw z polskiej literatury pieknej od XIV do XX wieku,
Warszawa 1975, s. 587.

19 Za: SJPD 11, s. 1121.
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leksykalna kresy na okreslenie ‘pogranicza, czesci kraju lezacej blisko granicy’
rodzi sie komunikacyjnie w drugiej potowie XIX wieku. Pojecie to objasnia
woéweczas Jan L. Poptawski w Pismach politycznych, uwzgledniajac w defini-
cji terminu obok politycznych réwniez elementy etnograficzne i spoteczne:
,Nazwa kresy obejmujemy te prowincje, w ktérych zywiot tuziemczy lub zwykle
naptywowy znajduje sie w znacznej mniejszosci, jak rowniez te ziemie, nawet
etnograficznie polskie, gdzie ludno$¢ nie jest narodowo w znaczeniu politycz-
nym uswiadomiong”?°. Ograniczenie potoczne pojecia kresow do terendéw
wschodnich Rzeczypospolitej etnicznie polskich nastapito z duzg doza praw-
dopodobienistwa w pierwszej potowie XX wieku i w takim ujeciu funkcjonuje
do dzi$, ale obok prototypowego, generalizujgcego znaczenia, co odzwierciedla
zawarto$¢ artykutu hastowego kresy w stownikach polszczyzny wspoétczesnej
i najnowszej: ‘czes¢ kraju lezgca blisko granicy; pogranicze (zwtaszcza dawne
polskie pogranicze wschodnie)’ = ,Kresy wschodnie”. ,,Pochodzi¢ z pétnocnych
kreséw Polski”. Mieszka¢ na kresach”?; ‘cze$¢ kraju albo kontynentu potozona
w poblizu granicy’ = ,W 1. wniosku mniejszos$ci wnioskodawca proponuje, aby
Sejm podjat uchwate w sprawie eksterminacji ludnosci polskiej na Kresach
Wschodnich Il Rzeczypospolitej” (Sprawozdanie stenograficzne z obrad Sejmu
RPzdnia 10.07.2003)%; ,Na przedwojennych Kresach Zachodnich, czyli w woje-
wodztwach zachodnich, swoje gospodarstwa odzyskali drobni wtasciciele,
ktorzy zostali przez Niemcow wywtaszczeni” (Sprawozdanie stenograficzne
obrad Sejmu RP z dnia 29.10.1992)%.

Terminy tak pogranicze, jak i kresy rodzg problemy interpretacyjne, szczego6l-
nie w sytuacji zastosowania ich w badaniach nad szeroko pojetym dziedzictwem
kulturowym, o czym pisata Anna Zielinska, podjgwszy prébe odpowiedzi na

pytanie o zakres semantyczny obu jednostek: ,0d tego, czy nazwiemy badany

207, L. Poptawski, Pisma polityczne, t. I-1I, Krakow 1910. Cyt. za: SJPD, t. I, s. 1121.
2LYSJP 1, s. 299.

22 https://wsjp.pl/haslo/podglad /22337 /kresy [dostep: 21.06.2024].

% Ibidem
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teren Kresami (pisanymi wielka literg jako nazwa wtasna), kresami (pisanymi
matg literg jako nazwa pospolita), pograniczem czy euroregionem, zalezy podej-
Scie badawcze i péZniejsza recepcja pracy naukowej”?. Istotnym elementem
i aspektem taczacym wszystkie te terminy i ich znaczenia jest granica.
Pochodzacy od ogdlnostowianskiej grani wyraz granica jako zdrobnie-
nie jednostki podstawowej zywy jest w polszczyZnie od XIII wieku, kiedy to
oznaczat ‘linie zamykajgca lub oddzielajacg okreslony obszar’®. Pierwotnie
w kulturze polskiej tak nazywano miedze, czyli mata gran, to jest mate zata-
manie gruntu, terenu, dajac tym samym podstawe zwyczaju wytyczania granic
lub wskazywania ich w miejscach naturalnie rozdzielajgcych, jakimi byty rzeki,
potoki czy rozlewiska wdd. ,Poniewaz - jak podkres$la Andrzej Bankowski
- w $redniowieczu tak doktadnie jak w Polsce znakowanie miedz nie byto prak-
tykowane nigdzie indziej, stowo staropolskie jako wyktadnik catkiem nowego
pojecia ruszyto «pozyczka wedrownag» w §wiat”?¢, Wyraz granica do$¢ szybko
przyjat sie we wszystkich stownikach stowianskich, a nastepnie i innych euro-
pejskich za sprawg Marcina Lutra i jego niemieckiego przektadu Biblii, stad
niemieckie Grenze, a dalej holenderskie grens, dunskie i norweskie grense,
szwedzkie grdns itd. W znaczeniu przeno$nym, rejestrowanym w Stowniku
warszawskim, granice jako ‘miare. miarke, kres, koniec, mete, zakres, ramy,
kompetencje'?’, odnajdujemy w jezyku nowopolskim, czego potwierdzeniem
sa jej konceptualizacje w jezyku literackim, dla przyktadu w pie$ni Franciszka
Karpinskiego pod tytutem O Narodzeniu Pariskim: ,Bog sie rodzi, moc truchleje;
/ Pan niebioséw obnazony; Ogien krzepnie, blask ciemnieje; Ma granice,

Nieskonczony”?. Wspotcze$nie znaczenie wtérne objasniane jest jako ‘linia

24 A, Zielinska, Wokét pojec Kresy i pogranicze, [w:] Dziedzictwo kulturowe regionu pogranicza,
t. I, red. E. Skorupska-Raczyriska, ]. Rutkowska, . Zurawska-Chaszczewska, Gorzéw Wielko-
polski 2008, s. 17.

%5 Por. W. Borys, Stownik etymologiczny jezyka polskiego, Krakéw 2005, s. 177.

26 ESJP I, s. 474.

7SW1,s5.901.

28 https://kultura.onet.pl/muzyka/wiadomosci/bog-sie-rodzi-koleda-tekst-piosenki-i-historia-
koledy/bp2386r [dostep: 18.06.2024].
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podziatu, czynniki réznicujace co$; pewien ograniczony zasieg, miara, kres
czegos$ dozwolonego, przyjetego; kres mozliwosci fizycznych lub psychicznych
cztowieka'?®. Bezwzglednie zatem istotg granicy jest podziat, ograniczenie,
kres i r6znice po obu jej stronach.

Granica identyfikowana dzi$ z kresem, kraricem, skrajem, rubieza,
brzegiem, obrebem, obrzezem, rozgraniczeniem, linig graniczng, pasem
granicznym, strefg graniczng (przygraniczna), strazg graniczna, kordonem,
barierg, ochrong itd. nigdy nie byta nienaruszalng zapora w rozwoju cywili-
zacyjnym i kulturowym. Bezsprzecznie rygorom granicy nie poddaje sie jezyk,
na dowdd czego przytoczy¢ mozna ekspansje taciny w Europie, a takze jej
wptyw na rozwdj i ksztatt polszczyzny od poczatkéw jej ksztattowania w Sre-
dniowieczu po XIX i XX wiek. Pierwsze zapozyczenia facinskie, jakie weszty do
jezyka polskiego przez medium czeskie i rzadziej niemieckie, byty zwigzane
z terminologiag chrzescijanskg, jako ze w pierwszych wiekach chrzes$cijan-
stwa na ziemiach polskich jezykiem KoSciota i jego liturgii byt jezyk tacinski.
Stopniowo tacina przenikata do komunikacji politycznej i dyplomatycznej,
a kiedy w XIV i XV wieku Polska stata sie mocarstwem wielowyznaniowym
i wielonarodowos$ciowym, stata sie ona jezykiem powszechnej komunikacji.
Popularno$¢ taciny w kolejnych stuleciach wzrastata niezwykle dynamicznie,
dochodzac do poziomu wyrdzniajacego Polakéw wsréd narodéw Europy,
co potwierdzaja liczne Zrddta. ,Fenomen tacinskojezyczno$ci mieszkancow
Rzeczypospolitej zdumiewat obcych. Ulryk Werdum3® wspomina w swym
pamietniku z podrézy do polski (1670 r.), ze we Lwowie jakas mieszczka, roz-
poznawszy w nim cudzoziemca, odezwata sie do niego klasyczna facing. Znana
tez byta anegdota o cesarzu Ferdynandzie I, ktéry po tacinie rozméwit sie

z woZznicg arcybiskupa gnieZznieniskiego. W Europie tworzyta sie legenda kraju,

2 USJP1,5.1070-1071.

30 Ulrich von Werdum (1632-1681), byt Fryzyjczykiem, absolwentem Uniwersytetu w Frane-
ker i Uniwersytetu w Heidelbergu. Zaangazowany w sprawy polityczne odbywat w latach
1670-1672 podroz po Rzeczypospolitej i spisywat swe spostrzezenia w formie pamietnika.
Szerzej: Ulryk Werdum, Dziennik podrézy 1670-1672. Dziennik wyprawy polowej 1671, wstep
i opr. naukowe D. Milewski, Warszawa 2012.
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w ktorym kazdy, poczawszy od krola, a skoficzywszy na stuzebnym pachotkuy,
postuguje sie jezykiem Cycerona”3’. Ta powszechna tendencja komunikacyjna
nie szta w parze z dbatoscig o odpowiednio wysoki poziom jej poprawnosci,
czego niechlubnym efektem byto makaronizowanie oraz polonizowanie jezyka
facinskiego. Podjeta przez oswieconych w XVIII wieku walka o jezyk polski
nie byta skierowano de facto przeciwko tacinie, a skupiona na jej oczyszczeniu
z rozpowszechnionych w komunikacji barbaryzméw. Lacina wéweczas stracita
status jezyka uniwersalnego, ale - szczeg6lnie po utracie niepodlegtosci przez
Rzeczpospolita - stata sie neutralng materiag leksykalng wykorzystywana
w XIX wieku i pierwszych dziesiecioleciach XX wieku do tworzenia nowych
nazw, terminéw dla kolejnych artefaktow, zjawisk, proceséw i odkry¢ w nie-
zwykle wéwczas dynamicznej pod wieloma wzgledami rzeczywistos$ci®
Z materii tej korzystaty i korzystajgq do dzi$ uzytkownicy réwniez i innych
jezykow europejskich.

Innym przyktadem tagodzenia rygoréw granicy jako takiej i jej ptynnosci
w kontaktach jezykowych moze by¢ zjawisko przeptywu form jezykowych
regionalnych na terenach zaréwno w sgsiedztwie bliskim, jak i dalszym,
o ktérym mozemy méwi¢ w wypadku kreséw péinocno-wschodnich / kresow
potudniowo-wschodnich i potozonych obok teren6w Polski centralnej w cza-
sach Il Rzeczypospolitej. Okazuje sie, ze naptyw stownictwa dotyczy nie tylko
najblizszego pogranicza. Analiza Stownika regionalizmdéw, opracowanego
przez Zofie Kurzowa i opublikowanego przez autorke w monografii Jezyk
polski Wileniszczyzny i kreséw potnocno-wschodnich XVI-XX w.* (liczacego

okoto 1200 haset jednowyrazowych i ponad 50 frazeologizméw), pozwolita

31 A. Mikotajczak, facina w kulturze polskiej, Wroctaw 1998, s. 207.

32 Szerzej: E. Skorupska-Raczynska, Progresywne zapozyczenia pochodzenia taciriskiego w polsz-
czyznie XIX wieku, Gorzow Wielkopolski 2000; E. Skorupska-Raczynska, Dziewietnastowieczne
latynizmy progresywne w polszczyznie XX wieku, Gorzow Wielkopolski 2001; E. Skorupska-

-Raczynska, Progresywne zapozyczenia taciniskie w polszczyznie przetomu XIX i XX wieku,
,Biuletyn PT]” 2001, LVII, s. 155-169.

3 7. Kurzowa, Jezyk polski Wileriszczyzny i kreséw pdotnocno-wschodnich XVI-XX wieku, Warszawa-

Krakéw 1993.
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na wyekscerpowanie z jego zasobow bez mata 40 wyrazéw funkcjonujacych
w jezyku rdzennych od pokolen mieszkancéw Lubelszczyzny i ich potomkow
wychowanych badZ urodzonych i Zyjacych juz na zachodnim pograniczu
polski3%. Oto ich przyktady charakterystyczne dla terendw kresowych poét-
nocno-wschodnich: botwina ‘na¢ buraczana lub buraki’, bujny ‘duzy, gruby’,
czuty ‘czujny’, dawié¢ (dowic)*® ‘dusié¢, dtawic’, denko ‘wieczko, przykrywka’,
gada¢ ‘méwi¢, rozmawiad’, gryka ‘roslina z rodziny rdestowatych, uprawiana
gtéwnie dla kaszy’, jak raz ‘wtasnie, w sam raz, akurat’, katdun ‘brzuch’, parszuk
(parszczuk) ‘mtody wieprz, prosiak’, posnik ‘postna kolacja, wieczerza wigilijna),
sinka ‘niebieska farbka do bielizny’ itp., oraz Zywe w dialektach na catych kre-
sach: bajstruk ‘dziecko nie$lubne, bekart’, borowik ‘grzyb prawdziwy’, chrust
‘rodzaj ciasta smazonego w karnawale, faworki’, haczyk ‘pogrzebacz’, lemieszka
‘potrawa z prazonej maki gryczanej, makutra ‘donica do tarcia maku’, marudzic¢
‘ociggac sie, zwlekac, guzdracé sie’, oZzyna ‘jezyna’, stychac ‘czuc¢ zapach'’ i inne?.
Ich zywotno$¢ komunikacyjna w jezyku obiegowym jest zapewne wspotcze-
$nie ograniczona - ze wzgledu na rys regionalny (jak dla przyktadu w wypadku
posnika) badz zaniku desygnatu (czego przyktadem moze by¢ sinka).
Szczegolnie istotne w kontaktach kulturowych, politycznych, gospodar-
czych jest bezposrednie sgsiedztwo jezykowe owocujace zapozyczeniami
jednostronnymi, by przywota¢ wptywy niemieckie na polszczyzne, badz
obustronnymi, czym zapisaty sie miedzy innymi kontakty polskie i czeskie

w historii i kulturze obu narodéw?®’. Swoiscie potgczone nacje (jezykowo

34 Jako coérka osadnikéw z Lubelszczyzny (przybytych na ziemie zachodnie w 1946 /1947 r.) wyrazy
te odnajduje w moim jezyku (i mojego rodzenstwa) i identyfikuje jako utrwalone od dziecinstwa.

35 W nawiasie podaje wariant gwarowy styszany w domu rodzinnym.

36 Por. Z. Kurzowa, Jezyk polski Wileniszczyzny i kresow pétnocno-wschodnich XVI-XX wieku,
op. cit,, s. 331-473.

37 Zob. np.: M. Balowski, Wptyw jezyka i literatury staroczeskiej na jezyk i literature staropolskg,
Poznan 2017; T. Lehr-Sptawinski, Dzieje jezyka polskiego, Wroctaw 1960; B. Nowowiejski,
Zapozyczenia leksykalne z jezyka niemieckiego w polszczyZnie XIX wieku (na materiale czasopism),
Biatystok 1996; B. Walczak, Zarys dziejéw jezyka polskiego, Poznan 1995; M. Witaszek-
-Samborska, Zapozyczenia z réznych jezykéw we wspétczesnej polszczyznie (na podstawie
stownikéw frekwencyjnych), Poznan 1993.
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i kulturowo) funkcjonujg na pograniczu, ktére z jednej strony stanowi zna-
mienng strefe buforowa, z drugiej zas specyficzny system ogniw taczacych
komunikacje, kulture i jezyk. Elementem wyrézniajacym pogranicze jest jego
przestrzen spoteczna, ktéra ,jako nieformalny system kulturowy stanowi
obszar dziatan i zachowan ludzi na okreslonym miejscu realnej przestrzeni
geograficznej i topograficznej”*. Istotnym jest, iz z jednego punktu widzenia
(geograficznego) przestrzen ta charakteryzuje sie zamknieto$cia, z drugiego
(kulturowego) cechuje sie otwartoscia.

Wskazywane historycznie pogranicze wschodnie (pétnocno-wschodnie
i potudniowo-wschodnie) owocowato kontaktami umozliwiajacymi tworze-
nie nowych relacji tak formalnych, jak i jezykowych, czego odzwierciedlenie
odnajdujemy w codziennym na danym terenie leksyku. Wraz z migracja
mieszkancow zasoby leksykalne przenosza sie na nowe tereny przez nich
zasiedlone. Przyktadem konglomeratu jezykowego tworzonego na pograniczu
jest zjawisko interferencji jezykowej wewnetrznej na terenach ziem zachod-
nich zasiedlanych po 1945 roku przez ekspatriantéw (z Kresow wschodnich),
osadnikéw wojskowych (o réznym regionalnie pochodzeniu), przesiedlencow
i nachodzcow (dla przyktadu z Lubelszczyzny czy z Wielkopolski), a takze
przedstawicieli innych nacji (jak na przyktad Romowie). Naturalnemu bogace-
niu leksyku nowych mieszkancéw z réznych stron sprzyjato bliskie sgsiedztwo,
rozumiane fizycznie a zaznaczone miedza, ptotem, innym ogrodzeniem, ale
tez formalnie - podyktowane potrzebg wzajemnej w nowych okolicznos$ciach
pomocy i wspétpracy. Naturalnym trybem w jezyku sasiadéw zadomowity
sie wyrazy wcze$niej uzywane w kontaktach codziennych w ograniczeniu
do regionu. Przyktadem moga by¢ w bliskim sasiedztwie wykorzystywane
nazwy uliczka, bramka i furtka, na okre$lenie wyjscia z pospolitego obejscia
na jego zewnetrze.

Bez wzgledu na trudnosci, odrebnosci oraz skutki z czasem zacierajgcego sie

na pograniczu podziatu na swoich i obcych, istotnym jest fakt i akt komunikacji

38 K. Handke, Socjologia jezyka, op. cit., s. 48.
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miedzyludzkiej, a te umozliwia mowa i pismo, czyli jezyk - okreslajacy i opisujacy
wydarzenia i artefakty fizyczne, prace i wypoczynek, doswiadczenia realneiich
wykreowane wizje, przezycia, emocje i uczucia. Cytujac Juliusza Stowackiego:

,Chodzi mi o to, aby jezyk gietki

Powiedziat wszystko, co pomysli gtowa:

A czasem byt jak piorun jasny, predki,

A czasem smutny jako piesn stepowa,

A czasem jako skarga nimfy mietki,

A czasem piekny jak aniotéw mowa...”*’,

podkreslamy uniwersalizm mowy, umozliwiajgcej odtworzenie obrazu Swiata
w wymiarze rzeczywistym, a takze kreowanie jego odston w wypowiedzi
artystycznej.

Jezyk jako narzedzie komunikacji z nadrzedna jego funkcjg przedsta-
wieniowg istotnie wptywa na budowanie toZsamos$ci wewnatrz wsp6lnoty
jezykowo-kulturowej, ale tez na jej kreacje przekazywang na zewnatrz,
co wptywa z duza dozg prawdopodobienistwa na funkcjonowanie nacecho-
wanego pograniczem uniwersalizmu oraz ksztattowanie transkulturowosci*.
Wielokulturowos¢, ktéra dotyka réwniez pogranicza, jest odzwierciedleniem
konfrontujgcych sie coraz bardziej dynamicznie przeciwstawnosci -,z jednej
strony obiektywnych proceséw globalizacyjnych i ekspansji zunifikowanej
kultury masowej, ktore z drugiej strony zderzaja sie z tendencja do odwrotu
od uniwersalizmu kulturowego i podsycania Swiadomosci regionalnej”*!.
Bez wzgledu jednak na okoliczno$ci, na szczycie tego procesu stoi cztowiek,

grupa ludzi i ich sagsiedztwo oraz ich jezyk.

39 1. Stowacki, Beniowski, [w:] Dzieta wybrane, red. ]. Krzyzanowski, t. I-VI, Wroctaw-Warszawa-
Krakéw-Gdansk 1979; tu: t. [ Poematy, s. 152.

40 Problematyce tej poswiecony jest cykl badan publikowanych w serii ,Tozsamo$¢ na styku
kultur”. Patrz dla przyktadu zbiér studidw Tozsamos¢ na styku kultur, t. 11, red. 1. Masoit,
H. Sokolovska, Vilnius 2011.

# [, Masoit, H. Sokolovska, Przedmowa, [w:] Tozsamos¢ na styku kultur, op. cit., s. 11.
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Edukacja muzyczna jako tacznik dzieci i mtodziezy
na pograniczu polsko-niemieckim

Streszczenie

Muzyka jest znaczacym fenomenem w sferze dziedzictwa kulturowego nie tylko poszcze-
goélnych naroddéw, ale i szerszych, miedzynarodowych spotecznosci. Powstawata przez stulecia.
Tworzyty ja pokolenia kompozytoréw, przekazywaty tysigce wykonawcéw i stuchaty miliony
wrazliwych na piekno dzZwiekéw odbiorcow. Aby jednak ja odkrywac i rozumie¢, trzeba podja¢
wysitek, a temu stara sie sprosta¢ edukacja muzyczna.

Czym jest edukacja muzyczna na pograniczu polsko-niemieckim i na czym polega wspol-
notowy charakter dziatan artystycznych - to gtéwne problemy podjete na famach artykutu.

Stowa kluczowe: muzyka, edukacja muzyczna, pogranicze polsko-niemieckie

Edukacja muzyczna - cele i funkcje

W roku 1992 w Genewie uchwalono dokument okres$lajacy zadania edukacji
kulturalnej, miedzy innymi: popularyzacje dziedzictwa kulturowego oraz
aktywnego uczestnictwa we wspétczesnym zyciu kulturalnym, zaangazowanie
w procesy upowszechniania kultury, ksztatcenie interkulturalne czy wielo-
kulturowe, przygotowanie do krytycznego korzystania z masowych srodkéw
przekazu, uwrazliwienie na rownowazng godno$¢ kultur i na podstawowa wiez
taczaca dziedzictwo ze wspdtczesnoscia, edukacje estetyczng i artystyczna,
ksztatcenie do warto$ci moralnych i obywatelskich®.

Podstawowym celem edukacji muzycznej jest przygotowanie dzieci i mto-
dziezy do Swiadomego korzystania z dorobku rodzimej i Swiatowej kultury
muzycznej, a takze aktywnego udziatu w zyciu muzycznym swojego regionu

i kraju. Waznym jej elementem jest umiejetne wykorzystywanie wartosci

t 1. Wojnar, Edukacja estetyczna - zmierzch czy szansa?, [w:] Estetyka sensu largo, red. F. Chmie-
lowski, Krakéw 1998, s. 55-63.
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estetycznych i artystycznych muzyki, szczegélnie w indywidualnym rozwoju

dzieci i mtodziezy, wyzwalaniu mozliwosci ekspresyjnych i wzbogacaniu

formy wspotpracy z innymi. Pedagogika muzyczna wskazuje na promowa-

nie umiejetnego rozwijania zainteresowan muzycznych. Wsréd réznych jej

zadan podkresla sie ksztattowanie orientacji w dziejach kultury muzycznej,

a takze w najwazniejszych wydarzeniach wspétczesnego zycia muzycznego

w kraju i na $wiecie. W obowiazujacych programach nauczania muzyki tresci

zazwyczaj odnosza sie do: odtwarzania muzyki, tworzenia muzyki, percepcji

muzyki i ogélnych wiadomosci traktujacych o muzyce.

Wsrdd funkcji, jakie petni edukacja muzyczna wymieni¢ mozna:

funkcje poznawcza i ksztatcaca (realizowana jest poprzez percepcje
i analize utworéw muzycznych, a takze poprzez dostarczanie wiedzy
o muzyce); muzyka korzystnie wptywa na proste operacje myslowe
(poréwnywanie, analiza i synteza, abstrahowanie i in.), uczy metod
pracy (dziatania - problemy muzyczne prowadza podopiecznych od
zachowan spontanicznych do dziatan opartych na regutach),

funkcje wychowawcza (jest wielozakresowa - nalezy podkresli¢ role
przezy¢ muzycznych w ksztattowaniu postaw moralnych, zachowan spo-
tecznych, kultywowaniu narodowych i rodzinnych tradycji muzycznych),
funkcje kompensacyjng (polega na stwarzaniu mozliwo$ci wyzycia
sie artystycznego, zaspokajaniu potrzeb ekspresyjnych, muzycznej
komunikacji),

funkcje profilaktyczno-terapeutyczng (wyraza sie w zapobieganiu
defektom rozwojowym, niepozadanym zachowaniom, wadom postawy,
ksztattowaniu motoryKki, sprawnosci i estetyki ruchowej, dostarczaniu
réznych form relaksu),

funkcje estetyczng (polega na dostarczaniu przezy¢, przyjemnos$ci
i radosci ptynacych z kontaktéw z muzyka; rozwijaniu zdolnosci i zain-
teresowan muzycznych, ksztatceniu gustow muzycznych, wyrabianiu

smaku estetycznego i zaspokajaniu potrzeb estetycznych)?

2 Por. L. Katarynczuk-Mania, M. Kisiel, M. Kotodziejski, J. Uchyta-Zroski, E. Kumik, W. Sacher,
R. Lawrowska, P. Cylulko.
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Wiestawa A. Sacher wyrdznia wewnetrzne i zewnetrzne uwarunkowania
procesu edukacji muzycznej dzieci. Do wewnetrznych zalicza: ogélng spraw-
nos$¢ intelektualna, poziom uzdolnienia muzycznego, wydolnos$¢, sprawnos¢
fizyczna. Natomiast do zewnetrznych uwarunkowan procesu edukacji muzycz-
nej zalicza: poziom zycia w rodzinie (materialny), poziom wyksztatcenia
ogo6lnego i muzycznego rodzicow, preferowanie wartosci w sztuce w srodowi-
sku rodzinnym, jako$¢ zainteresowan (bierne, aktywne, state, przypadkowe)
muzycznych w §rodowisku rodzinnym, jakos¢ edukacji przedszkolnej?.

Za pomocg odpowiednio dobranego materiatu muzycznego, uwzgled-
niajacego szczegdblnie emocje, komunikowanie sie - mozna uczy¢ sztuki
poznawania siebie, np.: wzmacnia¢ estetyke doznan, kontakty intra- i interper-
sonalne (kontakt z wtasnymi uczuciami), uczy¢ asertywno$ci, uczy¢ wyrazania
siebie i innych werbalnie i niewerbalnie, integrowac grupe i zacie$nia¢ wspoét-
prace miedzy uczestnikami, uwrazliwia¢ na potrzeby innych i swoje, zrozumie¢
negatywne emocje i nauczy¢ sie z nimi radzi¢, zapobiega¢ wybuchom agre-
sji, ztoSci, rozwija¢ nowe umiejetnosci, realizowac siebie i innych poprzez
aktywnos¢ twdrcza i kreatywno$¢, poznawac sposoby muzycznej relaksacji,

wykorzystywac ekspresje taneczng i in.

Edukacja muzyczna na pograniczu

Przygraniczne obszary Polski to regiony o bogatej kulturze, obejmujacej
wptywy polskie, niemieckie, ukrainskie, biatoruskie, litewskie, czeskie.
Ta wielokulturowo$¢ znajduje odzwierciedlenie m.in. w edukacji muzycz-
nej, w ktdrej uczniowie majg szanse zetkna¢ sie z ré6znorodnymi tradycjami
i wspoétczesnymi inicjatywami artystycznymi. Edukacja muzyczna na pograni-
czu ma swojg specyfike wynikajacg wtasnie z przenikania sie ré6znorodnosci
dziedzictwa historycznego i kulturowego dwu lub wiecej regiondéw.

Na pograniczu polsko-niemieckim obejmuje ona ciekawy obszar r6znych

inspiracji i inicjatyw kulturalnych. Bogactwo i réznorodnos$¢ dotycza miedzy

® W. Sacher, Wczesnoszkolna edukacja muzyczna, Krakéw 1997, s. 17-18.
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innymi wspolnych projektéw artystycznych, koncertéw czy tez wymiany
artystow, ucznidéw, nauczycieli.

Uczniowie poznajg historie muzyki obu krajéw, przyblizane sg im syl-
wetki kompozytoréw, wykonawcoé6w. Temu stuza wspdlne projekty muzyczne,
wycieczki, koncerty, wymiany artystyczne. Ich uczestnicy moga uczy¢ sie
o stynnych kompozytorach (np. F. Chopin, |. S. Bach i in.), ale takze o tradycyj-
nej muzyce ludowej, filmowej, rozrywkowej. Edukacja muzyczna moze stuzy¢
jako doskonate narzedzie do nauki jezyka sasiada. Dla przyktadu mogg to by¢
warsztaty wokalne, tworzenie piosenek, partytur muzyczno-literackich (por.
system Carla Orffa), muzyczno-teatralne itp. Zaplanowane wspdlne spotka-
nia réznych tradycji muzycznych mogg inspirowa¢ do dziatan artystycznych,
nowych kompozycji, taczenia styléw muzyki klasycznej z nowoczesnym,
popularnym (np. festiwale, warsztaty, spotkania). Miedzynarodowa wspo6t-
praca moze by¢ okazja do prowadzenia wsp6lnych badan naukowych nad

znaczeniem kultury i historii muzycznej, czy szerzej - artystycznej.

Kilka przykladow artystycznej wspolpracy polsko-niemieckiej

Polsko-Niemiecka Orkiestra Mlodziezowa zatozona przez pracownikéw
Musikschule Frankfurt i Szkoty Muzycznej w Zielonej Gérze. W skladzie
orkiestry gra mtodziez szk6t muzycznych z Frankfurtu nad Odrg i Zielonej
Gory. Okazuje sie, ze jest to najstarsza tego typu inicjatywa na pograniczu
polsko-niemieckim. Orkiestra z sukcesami koncertuje po obu stronach pol-
sko-niemieckiej granicy, a od roku 2007 corocznie inauguruje koncertem
,Dni polsko-niemieckie na Uniwersytecie Zielonogo6rskim”. Pierwszy koncert
Orkiestry odbyt sie w 1980 roku podczas konferencji UNESCO w Warszawie.
Dyrygentami Orkiestry sg: ze strony niemieckiej Hannes Metze-Stuyven
z Musikschule Frankfurt, a ze strony polskiej Maciej Ogarek i Barttomiej Stan-
kowiak z Uniwersytetu Zielonogérskiego (Instytut Muzyki). Orkiestra w swoim
repertuarze ma wiele interesujacych propozycji: Henry Purcell - wybrane
fragmenty z opery ,The Fairy Ouenn”, George Philipp Telemann - ,Koncert na

2 klarnety i smyczki - cze$¢ 111 111", Jan Sebastian Bach -, Koncert na klawesyn
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i smyczki nr 2, E-dur”, Stanistaw Moniuszko - ,Polonez Obywatelski”, Camill
Saint-Seans - ,Bacchanale”, Carl Stamitz - Koncert fletowy - cze$¢ I, Jean
Philipp Rameau -, Les Sauvages”.

Na Uniwersytecie Viadrina funkcjonuje wiele ciekawych inicjatyw arty-
stycznych, ktére podejmuje organizacja powstata w 1993 r. Kunstgriff e.V. to
jednostka odpowiedzialna za projekty kulturalne w uczelni, miescie i regionie.
Centrum Muzyki i Sztuki - ,Kunstlerisch-musisches Zentrum” ma za zada-
nie stworzenie pod kierunkiem profesjonalistéw warunkow dla rozwijania
dziatalno$ci muzycznej na wysokim poziomie. Kunstgriff zapewnia kontakt
z artystami, pomoc w pozyskiwaniu srodkéw finansowych oraz koordynacje
projektéw. Stowarzyszenie udostepnia pomieszczenia, sprzety, zajmuje sie
organizacja réznych przedsiewzie¢ artystycznych, a takze finansuje m.in.
dyrygentéw orkiestry i chéru. W roku 2003 powstat takze chér akademicki
sktadajacy sie ze studentéw Uniwersytetu Europejskiego Viadrina we Frank-
furcie nad Odra oraz Collegium Polonicum w Stubicach, stwarzajac mozliwosci
wspoélnego muzykowania.

Stubickie Towarzystwo Muzyczne oraz Musikschule z Frankfurtu nad
Odra zorganizowaty niedawno (kwiecien 2024) polsko-niemiecki koncert,
gdzie motywem przewodnim byty piosenki Pana Kleksa zaaranzowane na chér
dzieciecy, mieszany, solistdw oraz orkiestre. Artystyczne wydarzenie odbyto
sie na scenie auli Collegium Polonicum z udziatem 160 lokalnych artystow
pogranicza. Koncert podzielono na dwie cze$ci. W I wystapili absolwenci Pan-
stwowej Szkoty Muzycznej [ stopnia w Stubicach, a w Il uczniowie, chérzysci
oraz nauczyciele ze Stubic i Frankfurtu, a takze muzycy z Orkiestry Symfonikéw
Bydgoskich. Wydarzenie zorganizowano w ramach projektu ,Muzyka bez
Granic” i dofinansowano przez Fundacje Wspoétpracy Polsko-Niemieckiej*.

Interesujacg inicjatywa miedzynarodowsg jest Fundacja $w. Jadwigi zato-

zona w roku 2002, ktéra ma swoja siedzibe w zabytkowym patacu w Morawie,

* Muzyka bezgranic-juzw pigtek koncertz piosenkami z Akademii Pana Kleksa, https: / /iloveslubice.pl/
2024/04 /16 /muzyka-bez-granic-juz-w-piatek-koncert-z-piosenkami-z-akademii-pana-kleksa
[dostep: 2.07.2024].
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nalezacym kiedy$ do rodziny von Wietersheim-Kramsta, ktorej potomkowie
sg tez wspotzatozycielami Fundacji. Jak mozemy przeczyta¢ na jej stronach:
»,Celem Fundacji jest dziatalno$¢ edukacyjna, wspieranie inicjatyw obywa-
telskich, kulturalnych i o§wiatowych, zwtaszcza stuzacych porozumieniu
miedzy narodami, pokoleniami i integracji europejskiej oraz tworzeniu sie
spoteczenstwa obywatelskiego”, a ,gtéwnym przedmiotem dziatalnos$ci jest
dziatalno$¢ wspierajgca edukacje, od edukacji przedszkolnej, przez edukacje
mtodziezy az do edukacji spotecznosci lokalnej i oséb dorostych”s. Oprécz
wielu innych dziatan w patacu w Morawie cyklicznie odbywaja sie: Letnia
Akademia Muzyczna, Zimowy Kurs Mistrzowski, Polsko-Niemiecki Kurs
Wiolonczelowy i Miedzynarodowy Konkurs Skrzypcowy im. $w. Jadwigi.

Bardzo preznie na pograniczu dziata Klub Kiwanis z Zielonej Gory.
W ramach projektu Kiwanis Kulturtag w Fanfare Garden Frankfurt (Oder),
odbyto sie spotkanie pod hastem Musik Ohne Grenzen/Muzyka Bez Granic.
Uczestniczyto w nim 20 dzieci z Niemiec i 20 dzieci z Polski, ktore uczyty sie
gry na roznych instrumentach muzycznych i na zakonczenie zaprezentowaty
sie na wspélnym koncercie®.

0 edukacji muzycznej na pograniczu debatuja teoretycy i praktycy.
W Regionalnym Centrum Animacji Kultury w Zielonej Gérze pod koniec
2023 roku odbyta sie konferencja: Jak z nut? Konferencja o muzycznym
polsko-niemieckim dialogu. Rozmawiano o muzyce, debatowano o jej roli
w dialogu, ale przede wszystkim o tym, jak sprawi¢, aby muzyczna kultura
kwitta i nie ograniczata do hitowych pioseneczek. Po zakonczeniu dyskusji, gdy
ze sceny zeszli naukowcy, ich miejsce na scenie zajeli muzycy - skrzypkowie
uczestniczacy w pierwszym polsko-niemieckim konkursie mtodych artystéw

im. Karola Kurpinskiego’.

* Fundacja $w. Jadwigi w Morawie, https://morawa.org/fundacja/ [dostep: 2.07.2024].

¢ Muzyka bez granic, https://kiwanis.zgora.pl/2022/09/24/2172/ [dostep: 2.07.2024].

7 Jak z nut? Konferencja o muzycznym polsko-niemieckim dialogu, https://Ici-lubuskie.pl/
2023/11/27 /jak-z-nut-konferencja-o-muzycznym-polsko-niemieckim-dialogu/ [dostep:
2.07.2024].
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Podsumowujac, nalezy stwierdzié, iz, aby uwrazliwia¢ stuchacza na

piekno, jakie niesie ze sobg muzyka polska i niemiecka, warto ,oswaja¢” go

z nig jak najwcze$niej. Nalezy takze podkresli¢, Ze w tym procesie wazna

role odgrywa srodowisko rodzinne, edukacyjne i artystyczne. Prezentowanie

utwordéw polskich i niemieckich poprzez rézne formy, jak koncerty, audycje,

uroczystos$ci, konkursy i in. ksztattuje dojrzatos¢ uczestnictwa w szeroko

pojetej kulturze muzycznej. Edukacja muzyczna jako wazna z perspektywy

indywidualnej i spotecznej, a takze ekonomicznej, pozostaje nadal przed-

miotem codziennych dyskusji, poszukiwan, w tym aktywnej wspotpracy na

pograniczu polsko-niemieckim.
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Edukacja na/o pograniczu

Streszczenie
Celem materiatu jest préba pokazania istoty i koniecznosci prowadzenia edukacji na
pograniczu, ale tez o pograniczu. Autorka przybliza rozumienie pojecia pogranicze w perspekty-
wie powigzania go z edukacja. wskazuje tez na konteksty edukacji i konieczno$¢ podejmowania
jej w obszarze wiedzy o pograniczu, ale rowniez prowadzenia edukacji na pograniczu
np. w kontekscie tworzenia dwumiast (euromiast).

Stowa kluczowe: pogranicze, edukacja, edukacja miedzykulturowa

Wstep

Wspotczesny dyskurs na temat edukacji i pogranicza wpisat sie juz na state
w obszar pedagogiki. Bez wzgledu na fakt czy rozpatrujemy jego istote na
wschodzie, na zachodzie, czy na potudniu Polski jego percepcja stanowi
interesujace wyzwanie dla badaczy. Jest tez zrédtem réznorakich doznan.
Stad pojawia sie pytanie, czy mozemy dzi$§ méwi¢ o edukacji na pograniczu,
edukacji o pograniczu czy edukacji pogranicza? A moze trzeba mowic o wszyst-
kich przypadkach jednoczesnie? Zapewne istotny jest kontekst terytorialny
pogranicza, ale na potrzeby artykutu zawezone zostanie spojrzenie do kwestii
pogranicza kulturowego i roli edukacji wielo- i miedzykulturowej w procesie
postrzegania pogranicza i zycia na pograniczu jako specyficznym terenie
uczenia sie siebie nawzajem. Cho¢, jak zwraca uwage Jerzy Nikitorowicz,
pogranicze moze mie¢ wymiar terytorialny, tre§ciowo-kulturowy, interakcyjny

oraz osobowy’.

! ]. Nikitorowicz, Pogranicze, tozsamos¢, edukacja miedzykulturowa, Biatystok 1995, s. 12-15.
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Konteksty pogranicza

Pogranicze w kontekscie terytorialnym postrzegane jest przez ]. Nikitorowicza
jako ,(zasiedzenie okreslonego terytorium co najmniej przez dwie odmienne
wyznaniowo i/lub etnicznie grupy), w aspekcie tresci kultury i ich przeptywu
miedzy grupami, reakcji na siebie i interakcji z soba oraz w aspekcie osobo-
wym (wielo$¢ w jednym cztowieku, otwarto$¢ czy zamkniecie kulturowe)”2.
Juz tak ogdlne postrzeganie pogranicza daje obraz jego szerokiego kontekstu.
Przemystaw Pawet Grzybowski zwraca przy tym uwage, Ze ,pogranicze to
obszar spotkan. Dobrze jest, gdy spotykanych postrzega sie w pozytywnym
Swietle, jako potencjalnych kandydatéw na znajomych, przyjaciét, nawet
cztonkéw rodziny. Wtasnie taki typ relacji miedzyludzkich jest preferowany
lub zaktadany w wyidealizowanych, niekiedy opartych na zyczeniowej wizji
$wiata modelach edukacji - takze w koncepcji edukacji w warunkach zrézni-
cowania kulturowego”.

Przemystaw P. Grzybowski skupia sie na pograniczu jako przestrzeni
integracyjnej. Wspomina tu o integracji z innymi, réwniez tymi, ktérych cze-
sto nie chcieliby$my znac. Jak podkresla, jest to ,intrygujacy aspekt edukac;ji
miedzykulturowej oraz niebanalny przedmiot refleksji miedzykulturowej
pedagogiki...”*. Szczeg6lnie dlatego, Ze rozumienie pogranicza jako obszaru
leZacego poza centrum i bardzo mocno zréznicowanego daje wspétczesnie
mozliwo$¢ dyskutowania, poréwnywania, odkrywania itp. Jak podkresla
P. P. Grzybowski, ,jako zjawisko czy proces jest wynikiem istnienia wszelkiego
rodzaju granic. Z natury rzeczy rzadko kiedy jest jednorodnym obszarem -
splataja sie na nim warto$ci réznych kultur, tworzac jedyne w swoim rodzaju

uniwersum znaczeniowe”>.

2 ]. Nikitorowicz, Dramaty tozsamosci wpisane w pogranicze kultur. Implikacje edukacyjne,
,Edukacja Miedzykulturowa” 2022, nr 1 (16), s. 22.

3 P.P.Grzybowski, Razem czy osobno? Edukacyjne implikacje efektu pogranicza, [w:] Socjopato-
logia pogranicza a edukacja, red. T. Lewowicki, E. Ogrodzka-Mazur, A. Gajdzica, Torun 2008,
s. 59.

* Ibidem, s. 59.

5 Ibidem.
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Pogranicze nie pozostaje bez znaczenia i wptywu na peinione przez
mieszkancow tego terytorium role. Antonina Ktoskowska zwraca uwage,
ze pogranicze moze by¢ miejscem integracyjnym lub dezintegracyjnym®.

Specyfika zycia na pograniczu wynika z jego charakteru. Czesto zapomi-
namy, ze pogranicze ,jest obszarem heterogenicznym, obszarem zréznicowan
i odmiennoSci, gdzie rzeczywisto$¢ spoteczno-kulturowa tworzona jest poprzez
trwate kontakty zachodzace miedzy dwiema lub wiecej grupami etnicznymi
(narodami)”’.

J. Nikitorowicz podkresla, ze ,,analizujac pogranicze kultur mamy mozliwos$¢
przedstawiania dowod6w na wyzwalanie pozytywnego efektu pogranicza,
czyli otwierania i wzbogacania jednostkowych i/lub grupowych tozsamosci”®.
Cho¢ zdaniem Lecha Witkowskiego ,nie darmo przebito sie hasto «pogranicze
w ogniu» na wyrazenie zjawiska narastajgcych animozji, wrogosci i niena-
wisci, przeksztatcajacych sie w walki i dramaty”. Stad wynika konieczno$¢
edukacji o pograniczu, edukacji na pograniczu, by minimalizowa¢ animozje
i stereotypy, a jednocze$nie rozwija¢ to miejsce. Jak zwraca uwage P. P. Grzy-
bowski, ,pogranicze interakcyjne jako najszersza z perspektyw ujmowania
tej kategorii to zaréwno proces, jak i jego efekt w komunikacji miedzyludzkie;.
Dokonuje sie w warunkach negocjacji i dbatosci o wspdlny spadek kul-
tury pogranicza terytorialnego, na zasadzie przechodzenia od monologu
do dialogu kultur, od dominacji stereotypéw i uprzedzen do wzajemnego
zrozumienia”!?. ]. Nikitorowicz podkresla, Ze na pograniczu interakcyjnym
,na bazie wspdlnego systemu wartosci i uznanej hierarchii w zbiorowosci

spotecznej powstajg podobne dazenia, zachowania, dziatania. Z drugiej strony,

¢ A. Ktoskowska, Kultury narodowe u korzeni, Warszawa 1996, s. 278.

7 A. Miynarczuk, Pogranicze jako Srodowisko stymulujqce otwartosé¢ podmiotu na pluralizm
kulturowy - znaczenie dialogu miedzykulturowego, [w:] Kultury narodowe na pograniczach,
red. J. Nikitorowicz, ]. Halicki, J. Muszynska, Biatystok 2006, s. 88.

8 J. Nikitorowicz, Dramaty tozsamosci wpisane w pogranicze kultur. Implikacje edukacyjne,
,Edukacja Miedzykulturowa” 2022, nr 1 (16), s. 21.

9 L. Witkowski, Edukacja w trosce o ,efekt pogranicza” miedzykulturowego (panorama tropéw
i profili humanistycznych w retrospekcji), ,Edukacja Miedzykulturowa” 2023, nr 3 (22), s. 18.

10 P, P. Grzybowski, Razem czy osobno? Edukacyjne implikacje efektu pogranicza, op. cit., s. 62.
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w kazdej zbiorowoSci spotecznej istniejg réznice miedzy ludZmi wyrazajace sie
w roznos$ci dyspozycji indywidualnych, pochodzeniu, petnionych zadaniach
itp. Wiez spoteczna tworzy sie i utrzymuje dzieki temu, co ludzi taczy i co
ludzi dzieli w zbiorowym wspétzyciu. Wzajemne oddzialywania, stosunki
i zaleznosci tworzg sie na okreslonej ptaszczyznie i jest to co$, co powoduje,
ze ludzie sg ze sobg potaczeni, potrzebuja sie, uzupetniajg, odczuwajg réznice
i wspolnote”'t. W konsekwencji oznacza to, ze pogranicza s3 nam niezbedne do
rozwoju. Pozwalajg wchodzi¢ w relacje, dokonywa¢ zmian i dostrzegac¢ réznice.

J. Nikitorowicz idzie w swoich rozwazaniach dalej, podkreslajac, ze, ,,szanu-
jac zasady i warto$ci ksztattujacych sie spoteczenstw liberalno-demokratycznych,
pogranicze kultur, nalezatoby potraktowac¢ jako modelowe $srodowisko, w kt6-
rym to w sposéb naturalny zachodza procesy mniej lub bardziej Swiadomych
zapozyczen, mozliwo$¢ uswiadomienia rodzimych wartosci kulturowych oraz
zauwazenia i poznania odmiennej kultury. W takich spotecznos$ciach ma miejsce
mozliwo$¢ niwelowania stereotypéw i uprzedzen, ksztattowania otwartego
spojrzenia na dokonywanie zmiany i modyfikacje tozsamosci”'%

Co moze nam da¢ (dato?) w zwigzku z tym wspédiczesne pogranicze?
Jednym z przyktadéw moze by¢ koncepcja euromiast. Sa one tacznikiem
w jednej przestrzeni dwdch odmiennych jezykowo, kulturowo i mentalnie
narodow. Przyklady tego typu rozwigzan mamy na réznych europejskich
granicach. Przyktadowe zestawienie euromiast prezentuje tabela nr 1.
Katarzyna Kulczynska zwrdcita uwage, ze ,juz od poczatku lat dwudziestych
XX w. granica polsko-niemiecka byta obszarem poszukiwan i realizacji nowych
form wspoétpracy transgranicznej. Na skutek otwarcia granic jako pierwsze na
pograniczu polsko-niemieckim zaczety powstawac euroregiony, ktérych celem
byto i jest rozwijanie inicjatyw lokalnych i regionalnych. W $lad za realizacjg
idei euroregionéw pojawity sie euromiasta, ktore sa szczegdélnym wyrazem

kooperacji i integracji uktadow miejskich”*3.

11, Nikitorowicz, Pogranicze, tozsamos¢, edukacja miedzykulturowa, op. cit., s. 13.

121, Nikitorowicz, Dramaty tozsamosci wpisane w pogranicze kultur. Implikacje edukacyjne,
op. cit, s. 22.

13 K. Kulczyniska, SEUBFURT - idea euromiasta na pograniczu polsko-niemieckim, ,Studia Miejskie”
2011, t. 4,s. 161.
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Tabela 1. Przyktady euromiast w Europie

Pogranicze Euromiasta
Stubice-Frankfurt (0)
Polska/Niemcy Gubin-Guben
Zgorzelec-Gorlitz
Polska/Czechy Cieszyn-Cesky Té$in
Niemcy/Czechy Zinnwald-Cinovec

Szwecja/Finlandia

Haparanda-Tornio
Karesuando-Kaaresuvanto

Estonia/Lotwa

Valga-Valka

Stowacja/Wegry

Komarno-Koméarom
Sttrovo-Esztergom

Austria/Stowenia Bad Radkersburg-Gornja Radgona

Wtochy/Stowenia Gorizia-Nova Gorica

Rumunia/Butgaria Giurgiu-Ruse

Serbia/Butgaria Izvor-lzvor Mahala
Simbach-Braunau

Niemcy/Austria Neuhaus-Scharding

Laufer-Oberrndorf

Niemcy/Szwajcaria

Rheinfelden-Rheinfelden
Laufenburg-Laufenburg
Konstanz-Kreuzlingen

Francja/Szwajcaria

Lucelle-Lucelle

Szwajcaria/Liechtenstein

Buchs-Schaan

Strasbourg-Kehl
Grosbliederstroff-Kleinblittersdorf
Petit Rosselle-Grofirossein

Francja/Niemcy Scheibenhard-Scheibenhardt
Lauterbourg-Neulauterburg
Echternach-Echternacherbriick
Luksemburg/Niemcy Stoubach-Stupbach
Belgia/Niemcy Kerkrade-Herzogenrath
Holandia/Niemcy Menen-Halluin

Belgia/Francja

Wervik-Wervicq Sud
Comines -Comines Nord
Mouscron-Tourcoing
Erquelinnes-Jeumont

Holandia/Belgia Baarle-Nassau-Baarle Hertog
Holandia/Francja Kortrijk-Lille
Francja/Luksemburg Mondorff-Mondorf les Bains
Francja/Hiszpania Hendaye-Irun
Portugalia/Hiszpania Valenga-Tui

Macedonia/Grecja

Dojran-Doirani

Estonia/Rosja

Narva-Ivangorod

Finlandia/Rosja

Imatra-Svetogorosk

Zrédto: opracowano na podstawie: K. Kulczynska, SLUBFURT - idea euromiasta na pograniczu polsko-nie-
mieckim, ,Studia Miejskie” 2011, t. 4, s. 163.
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Prezentowane powyzej w tabeli przyktady euromiast wskazuja, ze defi-
nitywnie w tego typu dziatania, by mogly zaistnie¢, wpisany jest dialog. Jak
podkresla Anna Mtynarczuk, jest on wyznacznikiem , otwartosci, kategorii
regulujgcej stosunki miedzyludzkie, ktéra umozliwia odkrywanie ludzkiej
podmiotowosci, stwarza mozliwo$¢ przechodzenia od monologu do dialogu
kultur, od dominacji stereotypdw i uprzedzen do wzajemnego zrozumienia
i negocjacji”**. K. Kulczynska zwraca przy tym uwage, ze ,wielowiekowe kon-
takty i wymiana doswiadczen, ktdre ksztattuja wspotprace transgraniczng miast
zachodniej Europy, pozwolity stopniowo wyréwnywac ich réznice ekonomiczne.
Odmienne uwarunkowania, w tym historyczne, towarzysza podjetej w latach
dziewiecdziesigtych ubiegltego stulecia wspotpracy miast srodkowej Europy,
kiedy to granica panstwowa przestata by¢ bariera, co umozliwito podjecie koope-
racji miast podzielonych, takich jak: Stubice-Frankfurt/O czy Zgorzelec-Gorlitz"*5.

Pamietac jednak nalezy, ze, by podja¢ dialog na pograniczu, nie wystar-
czy sie tutaj urodzi¢. Trzeba ,,wyj$¢ na pogranicze treSciowo-kulturowe,
aby dokonywa¢ wyboru wartos$ci. Pogranicze stwarza mozliwo$¢ wyboru
i ksztattowania wartos$ci w oparciu o wielokulturowos¢, gdzie jednostki
moga budowac swoja tozsamos$¢ w oparciu o elementy obu kultur, czerpac
z obu tradycji”*¢. Przyktadem podjetych inicjatyw w wojewddztwie lubuskim
byto powotanie na pograniczu polsko-niemieckim Stubfurtu. Koncepcja ta
powstata w 1999 r,, a pomystodawca tej idei byt Michael Kurzwelly'’. Jego
zdaniem ,powstanie Subfurtu byto swego rodzaju odpowiedzig na kryzys
tozsamosci wynikajacy z przesuniecia granicy polsko-niemieckiej na zachod.

Zatozeniem Kurzwelly’ego byto stworzenie poprzez Subfurt takiego obszaru

1 A. Mlynarczuk, Pogranicze jako srodowisko stymulujqce otwartos¢ podmiotu na pluralizm
kulturowy - znaczenie dialogu miedzykulturowego, op. cit., s. 88.

5 K. Kulczynska, SEUBFURT - idea euromiasta na pograniczu polsko-niemieckim, op. cit., s. 162.

16 A. Miynarczuk, Pogranicze jako srodowisko stymulujqgce otwartos¢ podmiotu na pluralizm
kulturowy - znaczenie dialogu miedzykulturowego, op. cit,, s. 89.

17 Michael Kurzwelly, artysta plastyk urodzony 27 kwietnia 1963r. w Darmstadt (Niemcy). W latach
1983-1985 mieszkat w Saint-Jean-Le-Blanc (Francja), awlatach 1992-1998 w Poznaniu (Polska).
Pézniej wyjechat do Frankfurtu nad Odra i tam zamieszkat. 0d 2004 r. wyktadowca Uniwersytetu
Europejskiego Viadrina we Frankfurcie nad Odra.
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pomiedzy dla wspdlnej przestrzeni Zyciowej, w ktorej mieszkancy obu miast
nie bedg czuli sie obco”*8.

Co daje takie podejscie? Idac za my$lg J. Nikitorowicza, mieszkancy zyjacy
na pograniczu moga by¢ ,takim i takim, mimo cech rézniacych, przypisujacych
ich do okreslonej grupy wyznaniowej czy etnicznej”*®. W konsekwencji mozna
wiec, powotujgc sie na A. Mlynarczuk, podnie$¢, ze ,pogranicze kulturowe
jest srodowiskiem, w ktére wpisany jest pluralizm zachowan kulturowych
i wigzacych sie z tym systeméw wartos$ci. Mozna wiec powiedzie¢, Ze jest
ono treningiem zycia w wielokulturowej Europie i §wiecie, wérdd réznic kul-
turowych, gospodarczych, obyczajowych i ludnosciowych, jest szczegélnym

miejscem, w ktorym odbywa sie proces uwrazliwienia kulturowego”?.

Konteksty edukacji na/o pograniczu

Powigzanie pogranicza z edukacja ma swoje odzwierciedlenie w koncepcji
edukacji wielo- i miedzykulturowej. Stanowia one charakterystyczny model
réznorodnych dziatan edukacyjnych, ktéry uwzglednia potrzeby wszystkich
przedstawicieli Srodowiska pogranicza®!'. Halina Rusek podkre$la, ze ,edu-
kacja miedzykulturowa w najbardziej ogélnym ujeciu pedagogéw to ogot
wzajemnych wpltywoéw i oddziatywan jednostek i grup, instytucji, organizacji,
stowarzyszen, zwigzkow sprzyjajacych takiemu rozwojowi cztowieka, aby
stawat sie w pelni Swiadomym i twdrczym cztonkiem wspélnoty rodzinnej,
lokalnej, regionalnej, wyznaniowej, narodowej, kontynentalnej, kulturowe;j,
globalnej - planetarnej oraz byt zdolny do aktywnej samorealizacji, ksztatto-
wania trwatej tozsamosci i odrebnosci”#. ]. Nikitorowicz wskazuje, ze skutkiem

edukacji beda takie wyznaczniki jak: ,,dynamizacja spoteczno-kulturowa réz-

18 K. Kulczynska, SLUBFURT - idea euromiasta na pograniczu polsko-niemieckim, op. cit., s. 164.

191, Nikitorowicz, Pogranicze, tozsamos¢, edukacja miedzykulturowa, op. cit., s. 12.

20 A. Miynarczuk, Pogranicze jako Srodowisko stymulujqce otwartosé podmiotu na pluralizm
kulturowy - znaczenie dialogu miedzykulturowego, op. cit., s. 92.

1 H. Rusek, Edukacja miedzykulturowa i antropologia pogranicza: wspélnota Zrédet i drég
rozwoju, ,Edukacja Miedzykulturowa” 2019, nr 2 (11), s. 26.

22 Ibidem, s. 27.
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nych grup, wzajemne poznanie, zbliZenie i integracja, z zachowaniem wtasnej
odrebnosci”?3. Warto w tym miejscu podkresli¢, ze , definiowaniu edukacji
miedzykulturowej jako przestrzeni dziatan spotecznych oraz pedagogiki
miedzykulturowej bedacej subdyscypling pedagogiki jako gatezi naukowej
towarzyszy swoisty kontekst — uyymowanie ich jako powinnosci, stuzby”*.
Zdaniem Tadeusza Lewowickiego ,sprawy edukacji powinny stuzy¢ zbli-
zeniu ludzi réznych kultur i ich pomyslnemu Zyciu, wspotpracy, rozwojowi,
ksztattowaniu $wiata wartosci, wiedzy, postaw, prowadzacych do pokojo-
wego wspotistnienia, tolerancji, godnych warunkoéw zycia, respektowania
praw cztowieka”?. A Lech Witkowski podkresla, ze ,warto zestawic istotne
aspekty pracy edukacyjnej na rzecz uruchamiania proceséw tworzenia nowej
jakosci tozsamosci kulturowej dzieki tworczo przetwarzanej stycznosci roznic
kulturowych. Inne obiegowe skojarzenie, typowe dla psychoterapii, widzi
w terminie pogranicza szkodliwe zjawisko patologii uwiktania jednostki
w skrajne emocje, co redukuje skojarzenia z pograniczem (jako borderline) do
stanu irracjonalnego miotania emocjami”?. Procesy edukacyjne przebiegaja
w réznych sytuacjach, zaréwno tych planowanych i §wiadomych, jak i tych
nieplanowanych, spontanicznych. Zaréwno edukacja rodzinna, jak i szkolna
moze przyczyniac sie do dziatan wspierajacych. A. Mtynarczuk zwraca uwage,
ze ,celem priorytetowym dziatan podejmowanych przez edukacje rodzinng
powinno by¢ ksztattowanie Swiadomos$ci wtasnej niepowtarzalnosci, co jest
podstawowym warunkiem wejscia w interakcje z Innymi kulturowo”?”. W kon-
sekwencji tego nalezy wdraza¢ ,mtodego cztowieka do uczestnictwa w trzech
rodzajach dialogu, ktére wskazuje J. Nikitorowicz, podkreslajac ich wage jako

warunkow pokojowego wspotistnienia. Pisze on o uczestnictwie w dialogu:

2 Tbidem.

2 Tbidem.

% T. Lewowicki, Edukacja miedzykulturowa - bilans otwarcia, ,Edukacja Miedzykulturowa”
2012,nr1,s. 15-16.

26 1., Witkowski, Edukacja w trosce o ,efekt pogranicza” miedzykulturowego (panorama tropéw
i profili humanistycznych w retrospekcji), op. cit., s. 18.

271, Nikitorowicz za: A. Mtynarczuk, Pogranicze jako srodowisko stymulujgce otwartos¢ podmiotu
na pluralizm kulturowy - znaczenie dialogu miedzykulturowego, op. cit., s. 91.
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informacyjnym, czyli przekazie wyzwalajacym ciekawo$¢ poznawcza
i porozumienie,

negocjacyjnym, ktory polega na poszukiwaniu wzajemnego zrozu-
mienia, kompromisu, otwartosci, wyj$cia naprzeciw odmiennym
stanowiskom,

traktowanym jako imperatyw, jako warunek pokoju i rozwoju, w ktory
wpisane s3 takie wartosci jak: refleksyjnos$¢, samoswiadomosé,
aktywna wymiana mysli, tolerancja, zaangazowanie w procesie wza-

jemnego wzbogacania sie”?.

Mowiac o edukacji na i o pograniczu nie mozna pomijac roli edukacji

szkolnej. ]. Nikitorowicz, ,opisujac sytuacje edukacji szkolnej, poréwnuje jej

ksztatt do konstrukcji utworu muzycznego, w ktérym jeszcze do niedawna brak

byto polifonii, nie dopuszczano do jednoczesnego brzmienia kilku gtosdw - nie

wszystkie gtosy miaty rowne prawa, dominowat jeden gtos zagtuszajacy inne”%.

Anna Mtynarczuk sugeruje, ze ,dzi$ dziatania edukacyjne sktaniaja sie

ku powrotowi do humanistycznej orientacji w edukacji - oczekuje sie prze-

ktadu kwestii aksjologicznych na praktyke edukacyjng, co w duzej mierze

sprzyja rozwojowi indywidualno$ci. Istotne jest wiec, na co zwraca uwage

Ewa Ogrodzka-Mazur, podjecie nastepujacych dziatan:

przygotowania ucznia do odbioru i tworzenia wartosci (poprzez wpro-
wadzanie do jego Swiadomosci r6znego rodzaju informacji-doswiadczen),
rozwijaniu jego wrazliwos$ci emocjonalnej,

ksztattowania sfery nastawien spostrzezeniowo-empatycznych,
poszerzania sfery poje¢ wychowankdw w sferze wartosci i wartosciowania,
rozwijania potrzeby i umiejetnosci wyrazania warto$ciujacego stosunku
do otaczajacej rzeczywistosci,

ukazywania réznych systeméw warto$¢ (kultur) oraz konsekwencji

ich przyjecia przez cztowieka i spoteczenstwa”’.

28 [bidem.
29 Ibidem.
30 Ibidem, s. 91-92.
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Dlaczego jest to tak wazne? Jak podkresla A. Mtynarczuk, ,umiejetnosci
zycia i wspotdziatania z Innymi, ktére wynikajg z rozumienia i szanowania
odmiennego sposobu myslenia i bycia, a podstawg ich jest dialog miedzykul-
turowy, staja sie dzi$, w zwigzku z otwieraniem sie granic Europy i $wiata,
niezbednymi warunkami zycia spotecznego”®'.

Innym przyktadem rozwigzan edukacyjnych i wychowawczych na pogra-
niczu s3 podejmowane dziatania resocjalizacyjne. Przyktady tego typu dziatan
omowit szczegbtowo P. P. Grzybowski. Zwraca on przy tym uwage, ze ,szczegdlnie
interesujace sg przypadki, gdy podejmuje sie proby umieszczenia na miedzy-
kulturowym pograniczu Innych i Obcych, ktérzy przez wiekszo$c¢ spoteczna s3a
stereotypowo warto$ciowani nizej, czy wrecz realnie dyskryminowani z powodu
swojej tozsamosci i stylu zycia. Tego rodzaju koncepcje edukacji realizowane
w ramach projektéw lezacych u podstaw dziatalnosci instytucji panstwowych
czy organizacji pozarzadowych budza rozmaite reakcje: od sprzeciwu, poprzez
dziwienie, po cichg lub jawna aprobate. I chociaz najczesciej tego rodzaju dzia-
tania edukacyjne nie obejmuja wielkiej liczby oso6b, to ich wymierne skutki
- nawet w kategoriach jednostek - pozwalajg na odkrywanie coraz to nowych
wiasciwosci pogranicza”*.

Analizujgc dotychczasowe rozwazania, warto odnie$¢ je do stow Lecha
Witkowskiego, ktéry zaznacza, ze ,sytuacja zetkniecia z innoscia, konfronta-
cji z nig, ale tez szansy na wzbogacenie wtasnej perspektywy dzieki choc¢by
i trudnemu do$wiadczeniu, stanowi sedno tego, co nazwatem «uniwersali-
zmem pogranicza», gdzie uniwersalno$¢ niczego nie narzuca ani nie dyktuje,
a jedynie stanowi sytuacyjnie powracajace, kulturowo znaczace zdArzenie
(zdErzenie) w przekroju zetknie¢ ludzkich, czesto wystawiajgcych nas na

probe wykroczenia poza wtasng skorupe”?3.

31 Ibidem, s. 92.

32 P. P. Grzybowski, Razem czy osobno? Edukacyjne implikacje efektu pogranicza, op. cit., s. 64.

3 L. Witkowski, Edukacja w trosce o ,efekt pogranicza” miedzykulturowego (panorama tropéw
i profili humanistycznych w retrospekcji), op. cit., s. 21.
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Zakonczenie

[stotnymi elementami edukacji na/o pograniczu moga by¢ zaréwno m.in. nega-
tywne schematy mentalnosciowe, jak i proby wyeliminowania stereotypowego
myslenia, jakie krazy w przestrzeni spotecznej obu narod6w. Waznym krokiem
jest tez wyjasnienie kontekstow historycznych obu narodéw, szczegélnie tych
trudnych momentoéw z przesztosci, ktére w dalszym ciggu moga rzutowac na
stosunki na pograniczu. Jak podkresla ]. Nikitorowicz, ,fenomen pogranicza
kultur w obecnych warunkach wielokulturowosci staje sie miejscem tworzenia
nowego cztowieka o specyficznej Swiadomosci spoteczno-kulturowej, $wiado-
moSci ustawicznie wzbogacajacej sie w dialogu wewnetrznym i zewnetrznym,
czemu winny sprzyjac zasady i warto$ci spoteczenstwa demokratycznego”3*.

P. P. Grzybowski zauwazyt przy tym, Ze ,pogranicze stwarza szanse i daje
wybor, a jego kultura stawia cztowieka wobec przygotowania sie do dokony-
wania wyborow, wspéttworzenia rzeczywistosSci przy zachowaniu szacunku
i uznania dla odmiennosci partneréw bioracych udziat w tym procesie”*.
Pamietac jednak nalezy, Ze ,,do zachodzenia tych proceséw nie wystarcza samo
zycie na pograniczu terytorialnym. Ich warunkiem jest Swiadome wychodzenie
na pogranicza wtasnie innego rodzaju oraz zdobywanie sie na uznanie innosci
poprzez jej realne doswiadczanie”3¢. Przydac sie moze rowniez Bachtinowskie
spojrzenie na uniwersalizm pogranicza. Jak podkresla Lech Witkowski, ,w gre
bowiem wchodzi uniwersalne znaczenie sytuacji spotkania z inno$cia, jako
czestym wydarzeniem kulturowym, gdzie zderzenie racji tworzy szanse na
nowa jako$¢ doswiadczenia $wiata, w tym ogladu nie tylko innych, ale siebie

i siebie w relacjach”’.

34 7. Nikitorowicz, Dramaty tozsamosci wpisane w pogranicze kultur. Implikacje edukacyjne,
op. cit,, s. 22.

35 P. P. Grzybowski, Razem czy osobno? Edukacyjne implikacje efektu pogranicza, op. cit., s. 63.

36 Ibidem, s. 63.

37 L. Witkowski, Edukacja w trosce o ,efekt pogranicza” miedzykulturowego (panorama tropéw
i profili humanistycznych w retrospekcji), op. cit,, s. 19.
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Na koniec, idac za mys$la L. Witkowskiego, nalezy pamieta¢, ze ,fizyczne,
spoteczne, takze instytucjonalne bycie ,na pograniczu” nie niesie automatycz-
nie normatywnego ,efektu pogranicza” jako wyrazu nasycenia bogactwem
twdrczo wynikajacym ze spotkania z réznica. Bez wysitku edukacji otwiera-
jacej na r6znice miedzykulturowe dla przetwarzania procesu powstawania
tozsamos$ci osobowych i spotecznych, chtonnych, tolerancyjnych, aktywnie
uwiktanych w interakcje symboliczne tworzace nowa wartos¢, hybrydalnie
oswajajaca ztozonosc¢ spotkania aksjologicznego, nie ma mozliwosci stabili-
zowania obecnosci ,efektu pogranicza” jako nadwyzki ontologicznej nowej
rzeczywistos$ci kulturowej otwartej na rozwoj zmniejszajacy antagonizmy
spoteczne”®. Czy w zwiazku z tym Inny jest nam potrzebny? Mozna postawi¢
pytanie za Bachtinem: ,C6z mi po kim$, kto mysli tak samo jak ja?”, ,jako ze
spotkanie z innym staje sie szansg wyjscia poza wtasny horyzont percep-
cji jako rozumienia siebie i wtasnego $wiata, w tym poza wizje mozliwych
zachowan”*. Stad nalezy podkresli¢, ze dla naszego rozwoju potrzebne s3
nam pogranicza, inni, ale tez edukacja, by bardziej §wiadomie by¢ uczestni-
kiem rozwoju tego pogranicza i nas samych. ]. Nikitorowicz zwraca uwage,
ze ,cztowiek podlegajacy procesom socjalizacji i wychowania w warunkach
wielokulturowosci jest relatywnie lepiej przygotowany do kontaktu z innymi,
nabywa dyspozycje, orientacje podmiotowg oraz negocjacyjne nastawienie”.
Nie pozostaje wiec nic innego, jak rozwija¢ procesy edukacyjne na pograniczu
polsko-niemieckim, poszukujac kolejnych rozwigzan pozwalajacych stawac
sie coraz bardziej Swiadomymi uczestnikami edukacji na pograniczu i coraz

bardziej Swiattymi w zakresie edukacji o pograniczu.

38 Ibidem, s. 20.

3% Ibidem, s. 21.

*0 ], Nikitorowicz, Kreowanie tozsamosci dziecka. Wyzwania edukacji miedzykulturowej, Gdansk
2005, s. 230.
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Granice w profilaktyce logopedycznej:
miedzy teoretyczng koniecznoscia
a praktyczna niepewnoscia

Streszczenie
W artykule poruszono problematyke profilaktyki logopedycznej jako dziedziny
wiedzy i dziatalnos$ci praktycznej. Autorka przeprowadza analize definicji poje¢ zwigzanych

]

z profilaktyka logopedyczna, takich jak ,zapobiegac”, , korygowac”, ,doskonali¢”. Wskazuje na
potrzebe wypracowania spéjnej koncepcji profilaktyki i precyzyjnego, tzn. roztacznego wyzna-
czania jej granic. Okreslenie, jakie dziatania s mozliwe do zrealizowania w ramach profilaktyki
logopedycznej, a ktére wykraczaja poza jej zakres, pozwoli podnie$¢ skutecznosé profilaktyki.
Zauwaza rowniez, ze profilaktyka powinna by¢ bardziej skoncentrowana na monitorowaniu
i ograniczaniu czynnikéw ryzyka, co pozwolitoby na skuteczniejsza ewaluacje jej wynikéw.

Stowa kluczowe: profilaktyka logopedyczna, prewencja, diagnoza logopedyczna, efektyw-
nos¢ profilaktyki

Wprowadzenie

Profilaktyka jest zagadnieniem coraz chetniej podejmowanym w literaturze
logopedycznej. Z marginalizowanego obszaru dziatan logopeddw-praktykdow,
pomijana w rozwazaniach teoretycznych staje sie waznym elementem eksplo-
racji. Rosnie liczba ofert i publikacji naukowych poswieconych tej problematyce.
Zainteresowania profilaktyka wynikajg zapewne z wielu r6znych powoddw. Kilka
wydaje sie szczeg6lnie istotnych. Z pewnoscig przyczynity sie do tego zmiany do-
konujace sie w polskiej oswiacie po roku 1989: decentralizacja, formalne uznanie
zawodu logopedy! i zobowigzanie nowo powstatej grupy zawodowej zatrudnionej

w publicznych przedszkolach, szkotach i placéwkach do podejmowania dziatan

! Za takie uznaje sie uwzglednienie zawodu logopedy w Klasyfikacji Zawoddéw i Specjalnosci
dla potrzeb rynku pracy oraz zakresu jej stosowania z 1995 roku (Rozporzadzenie Ministra
Pracy i Polityki Socjalnej z 20.04.1995 1., Dz.U. 1995 nr 48 poz. 253).

93



EDUKACJA NA POGRANICZU A POGRANICZA EDUKAC]L...

profilaktycznych. Niemate znaczenie wydaja sie odgrywac wzgledy epidemio-
logiczno-ekonomiczne: model opieki logopedycznej nastawiony gtéwnie na
udzielanie wsparcia dzieciom ze stwierdzonymi juz nieprawidtowos$ciami okazat
sie kosztowny i nieskuteczny. Postep w metodach diagnostycznych i terapeu-
tycznych nie spowodowat zmniejszania sie liczby dzieci wymagajacych terapii
logopedycznej (wykres 1). Zapotrzebowanie na prace specjalistow-logopeddéw
jest wcigz ogromne?, a mozliwos$ci zaspokojenia potrzeb niesatysfakcjonujgce?.

Profilaktyka bywa postrzegana jako szansa na poprawe sytuacji.

90,0
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70,0 62,0%

60,0 51,0% 52,0%
50,0 44,1% 46,0%
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300 29,8% 27,0% 28,5%
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0,0

48,0%

% dzieci z zaburzeniami mowy
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Rok badania

WyKkres 1. Statystyka wystepowania zaburzen mowy wsréd dzieci w wieku 5-7 lat

Zrédto: na podstawie M. Demel, 1959; G. Jastrzebowska 1999; E. Jezewska-Krasnodebska, 2017;
niepublikowane badania wtasne.

W jakims$ stopniu dziatania zapobiegawcze byty obecne przez caty czas
ksztattowania sie polskiej logopedii. Przeglad literatury logopedycznej upo-

waznia do stwierdzenia, Ze w wieku XX dominowato nastawienie utylitarne

2 M. Modrzejewska-Szelag, Ksztatcenie logopedéw w Polsce - perspektywy rozwojowe, ,Edukacja
Dorostych” 2023,nr 1,s. 117-131.

3 G.Jastrzebowska, Stan i perspektywy opieki logopedycznej w Polsce, [w:] Logopedia: pytania
i odpowiedzi, red. T. Gatkowski, G. Jastrzebowska, Opole 1999, s. 219-232.
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skoncentrowane na tworzeniu programow, opracowywaniu zalecen, porad
i cwiczen*. Nacisk ktadziono na projektowanie rozwigzan umozliwiajgcych
ich szybkie wdrozenie. Mniej uwagi zwracano na tworzenie naukowych pod-
staw profilaktyki. Dopiero od drugiej dekady XXI wieku zaczety pojawiac sie
prace nacechowane teoretycznie, jednak wiele kwestii pozostaje wciaz nie-
rozstrzygnietych. Brakuje jednomyslnosci w zakresie terminologii, zakresu
pojeciowego i hierarchicznego (wewnetrznego i zewnetrznego). W opra-
cowaniu podjeto sie préoby przedstawienia (uporzadkowania) pogladéw
i koncepcji na temat profilaktyki logopedycznej, ktére powinny by¢ podstawa
dla rozwiazan praktycznych. W szczego6lnosci chodzi o ukazanie przemian
znaczeniowych terminu oraz wynikajacych z nich konsekwencji. Zaktada sie
bowiem, Ze brak przejrzystej teorii stanowi bariere dla skutecznego dziatania.
Nauka i praktyka s3g ,ze soba $cisle powiazane i wzajemnie sie warunkuja
[...] trzebaje [...] uznaé za r6zne wprawdzie ogniwa, ale nalezace do jednego

tancucha dziatan wykonywanych przez cztowieka (spotecznosé¢ ludzka)™.

Profilaktyka logopedyczna - definiowanie i proba wyznaczenia
granic

Profilaktyka jest pojeciem, ktore stosunkowo niedawno zostato wprowa-
dzone na grunt nauk spotecznych. Jeszcze na poczatku XX wieku profilaktyke

wigzano wytgcznie z medycyna®. Dopiero w wydawanym w latach 1958-1969

* K. Wesierska, Efektywnos¢ dziatan profilaktyczno-terapeutycznych logopedéw w srodo-
wisku zycia dzieci w wieku przedszkolnym, praca doktorska napisana pod kierunkiem
prof. US dr hab. Ewy Syrek, Katowice 2009, s. 7, https://rebus.us.edu.pl/bitstream/
20.500.12128/5211/1/Wesierska_Efektywnosc_dzialan_profilaktyczno_terapeutycznych.
pdf [dostep: 21.05.2024].

5 F Grucza, Zagadnienia metalingwistyki. Lingwistyka - jej przedmiot, lingwistyka stosowana,
Warszawa 2017, s. 42.

¢ A. Salamucha, Pojecie profilaktyki (analiza semiotyczna), ,Roczniki Pedagogiczne” 2016,
t. 8 (44),nr 4,s. 7-48.
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Stowniku jezyka polskiego pod redakcja Witolda Doroszewskiego nadano jej
szersze znaczenie odnoszace sie rowniez do ,wypadkdéw, uszkodzen i kata-
strof”’. Nie ulega watpliwosci, ze profilaktyka okresla ré6znego rodzaju
dziatania podejmowane Swiadomie w celu niedopuszczenia do wystgpienia
niekorzystnych zjawisk. W specjalistycznych stownikach logopedycznych
poczatkowo ograniczano sie do obiegowych konotacji terminu lub w ogoéle
go nie uwzgledniano. I tak, w Stowniczku trudniejszych terminéw, bedacym
czesScig poradnika logopedycznego dla nauczycieli, odnotowano zwiezle:
sprofilaktyka - zapobieganie”®. Natomiast pierwszy stownik logopedyczny
z 1992 roku terminu profilaktyka w ogdle nie odnotowat®. O profilaktyce nie
wspomina takze internetowa Encyklopedia Logopedii'®, a w leksykonie logo-
pedycznym odwotano sie do koncepcji medycznej, wiazac ja z zapobieganiem
chorobom (tabela 1.).Jedynie w wydanym w 2000 roku Podrecznym stowniku
logopedycznym Ewa M. Skorek podjeta sie zdefiniowania pojecia, okres$lajac,
ze jest to ,ksztattowanie prawidtowej mowy u dzieci od najwczesniejszego
okresu ich zycia, dbanie o wtasciwa stymulacje w poczatkach rozwoju mowy,
tak by nie dopusci¢ do jakichkolwiek zaburzen w jej rozwoju”**.

Poniewaz definicji stownikowych nie mozna uzna¢ za wystarczajace,
nalezy odwotac sie do literatury logopedycznej - przede wszystkim opra-
cowan monograficznych. Przeprowadzony przeglad pozwolit ustali¢, iz
réwniez w pierwszych podrecznikach dla studentéw i stuchaczy studiéw
podyplomowych zasadniczo nie poswiecano zagadnieniu wiele miejsca'

Tresci dotyczace profilaktyki byty rozproszone, rzadko przedstawiano je

7 Stownik jezyka polskiego, red. W. Doroszewski, https://sjp.pwn.pl/doroszewski/profilaktyka;
5481777.html [dostep: 21.05.2024].

8 G. Demel, Minimum logopedyczne nauczyciela przedszkola, Warszawa 1978.

9 ]. Surowaniec, Stownik terminéw logopedycznych, Krakéw 1992.

10 https://www.komlogo.pl/encyklopedia [dostep: 22.05.2024].

1 E. M. Skorek, Z logopedig na Ty. Podreczny stownik logopedyczny, Krakow 2000, s. 133.

12 Zob. prace L. Styczek, Zarys logopedii, Warszawa 1970, 1. Styczek, Logopedia, Warszawa 1979,
T. Gatkowski, G. Jastrzebowska, Logopedia. Pytania i odpowiedzi. Podrecznik akademicki, Opole 1999.
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w wyodrebnionych rozdziatach. Dopiero po roku 2009 zaczety pojawiac sie
prace o charakterze teoretycznym w catoSci poswiecone profilaktyce!®. Wsréd
zamieszczanych propozycji wystepuja rozbieznosci terminologiczne i kon-
cepcyjne odzwierciedlajace zréznicowane poglady ich autoréw. Szczegétowa
analiza terminow profilaktyka i prewencja, ktére w literaturze logopedycznej
bywaja uzywane zamiennie, zostata przeprowadzona we wczesSniejszej pracy*.
W tym miejscu warto przypomnie¢, ze zgodnie z sugestiami zamieszczanymi
w stownikach jezyka polskiego oba terminy odnosza sie do réznych sfer
dziatalnosci. Pierwszy odnosi sie do obszaru medycyny lub nauk spotecz-
nych, drugi pozostaje przede wszystkim terminem prawniczym zwigzanym
z zapobieganiem naruszania norm prawnych. Zgodnie z obja$nieniami seman-
tycznymi analizowanych poje¢ przyjmuje sie, ze dla logopedy blizszym ter-
minem jest profilaktyka.

Studium literatury pozwolito zebra¢ definicje profilaktyki (logopedycznej)
i przedstawic je w tabeli 1. Opracowanie nie pretenduje do wyczerpujacego
zestawienia, umozliwito jednak zaobserwowanie pewnych trendéw, wytonie-

nie istotnych cech (zakres6w) definicji i ich grupowanie.

3 Np. Profilaktyka logopedyczna w praktyce edukacyjnej, t. 1, red. K. Wesierska, Katowice 2012;
Profilaktyka logopedyczna w praktyce edukacyjnej, t. 2, red. K. Wesierska, N. Mocko, Katowice
2013; K. Wesierska, Opieka logopedyczna w przedszkolu. Profilaktyka - diagnoza - terapia,
Torun 2013; E. M. Skorek, Profilaktyka w logopedii. Wybrane zagadnienia, Krakéw 2023.
W 2009 roku powstata praca doktorska Katarzyny Wesierskiej napisana pod kierunkiem
prof. US dr hab. Ewy Syrek Efektywnos¢ dziatar profilaktyczno-terapeutycznych logopedéw
w Srodowisku zycia dzieci w wieku przedszkolnym. Udostepniona na stronie Uniwersytetu
Slaskiego umozliwita rozpropagowanie naukowego podejécia do profilaktyki. https://rebus.
us.edu.pl/bitstream/20.500.12128/5211/1/Wesierska_Efektywnosc_dzialan_profilaktycz-
no_terapeutycznych.pdf [dostep: 15.05.2024].

4 1. Gebreselassie, Profilaktyka zaburzen mowy a diagnoza logopedyczna w szkole, [w:] O (nie)typo-
wych uczniach i ich (nie)typowej edukacji, red. Z. Janiszewska-Niescioruk, Zielona Géra 2023,
s. 169-181.
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Tabela 1. Zestawienie definicji profilaktyki (logopedycznej)

Lp. Profilaktyka - definicje Stowa kluczowe Chaf’akt’er Autor/zrédlo
dzialan
,zapobieganie” zapobieganie (dziata- | uprzedzajacy | G. Demel, Minimum
1 nie przed wystapieniem logopedyczne nauczy-
zaburzenia) ciela przedszkola,
Warszawa 1978, s. 104
,ksztaltowanie prawidtlowej mowy | ksztaltowanie uprzedzajacy | E. M. Minczakiewicz,

u dzieci od najwczes$niejszego mowy, stymulacja, i stymulujacy | Mowa - Rozwdj -

2 okresu ich zycia, dbanie o wlasciwa | zapobieganie Zaburzenia - Terapia,
stymulacje w poczatkach rozwoju Krakéw 1997, s. 8
mowy, by nie dopusci¢ do jakich-
kolwiek uchybien w tym zakresie”

,catoksztatt form organizacyjnych formy organizacyjne, | dydaktyczny, | Btachnio, Vademecum
oraz tresci, metod, zasad i $rod- metody, zasady, $rodki | ktérego celem | logopedyczne, Poznan

3 | kéw, tworzacych spdjna strukture (elementy procesu jest rozpo- 2001,s.23
stuzaca rozpowszechnianiu interdy- | dydaktycznego); rozpo- | wszechnianie
scyplinarnej wiedzy” wszechnianie wiedzy | wiedzy

,buduje wiedze na temat diagno- wiedza, diagnoza edukacyjny, | S.Grabias, Logopedia -
zowania sprawnosci jezykowych sprawnosci jezykowych | diagnostyczny, | nauka o biologicznych
i komunikacyjnych, rozwijania i komunikacyjnych, inter- uwarunkowaniach
i podtrzymywania tych sprawnosci | rozwijanie sprawnosci | wencyjny, Jezyka i zachowaniach
u 0s6b pozostajacych w normie jezykowych i komu- ponad- Jezykowych,

4 biologicznej i umystowej. Da sie nikacyjnych, norma normatywny |, Logopedia” 2010,
wydzieli¢ trzy obszary dziatan biologiczna i umystowa, nr 39-40,s.9
wypetniajacych przestrzen pro- wczesha interwencja
filaktyki: «wczesng interwencje logopedyczna diagnoza
logopedyczna», «diagnozowanie stuchu i mowy, logope-
stanu stuchu i mowy u dzieci» dia artystyczna
oraz «logopedie artystyczng»”

,ksztaltowanie prawidtowej mowy ksztaltowanie uprzedzajacy, | E. M. Skorek,

u dzieci od najwcze$niejszego mowy, stymulacja, stymulujacy | Zlogopediq na Ty.

s okresu ich zycia, dbanie o wtasciwa | zapobieganie Podreczny stownik
stymulacje w poczatkach rozwoju logopedyczny,
mowy, tak by nie dopusci¢ do jakich- Krakéw 2000, s. 133
kolwiek zaburzen w jej rozwoju”

,dziatania pozwalajace zauwazy¢ symptomy, op6znienia | uprzedzajacy, | E. Stecko,
symptomy ewentualnych nie- i zaburzenia funkcji, diagnozujacy, | Logopedia matego
prawidtowosci, w tym opéZnien korekta, stymulacja, korygujacy, dziecka, Warszawa
i zaburzen rozwoju czynnosci warunki rozwoju, stymulujacy |2013,s.10
(funkcji) oraz podejmowanie kondycja biologiczna
dziatan korygujacych, stymuluja-

6 | cychiinnych, w celu zapewnienia
dziecku mozliwie najlepszych
warunkéw rozwoju komunikacji
(w tym werbalnej), a tym samym
osiggniecie najwyzszego jej
poziomu zgodnie z jego kondycja
biologiczng”
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Lp. Profilaktyka - definicje Stowa kluczowe Chaf"akt’er Autor/zrédlo
dziatan
,caloksztalt form organizacyjnych, | formy organizacyjne, | uprzedzajacy, | E. M. Skorek,
tresci, metod, zasad i Srodkéw two- | metody, zasady, $rodki proces Profilaktyka logope-
rzacych spéjna strukture stuzaca (elementy procesu dydaktyczny | dyczna - wybrane
do zapobiegania ZKK (zaburze- dydaktycznego); zagadnienia,
7 | niom zdolno$ci komunikacyjnej zapobieganie zabu- [w:] Komunikacja -
- [wyjasnienie ].G.]) cztowieka” rzeniom zdolnosci Zaburzenia - Terapia,
komunikacyjnej red. E. M. Skorek,
K. B. Kochan, Zielona
Goéra 2014,s.90
,zapobieganie mozliwym choro- zapobieganie, choroba, | uprzedzajacy | U. Franke, Podreczny

8 bom; synonim: prewencja” prewencja leksykon logope-
dyczny, Gdansk 2014,
s.202

,przeciwdziatanie powstawaniu zapobieganie*, uprzedzajacy | A. Walencik-Topitko,
wszelkich odstepstw od normy odstepstwa od normy, A. Banaszkiewicz,
w procesie komunikacji jezykowej” | komunikacja jezykowa Profilaktyka

logopedyczna,

9 [w:] Wczesna inter-
wencja logopedyczna,
red. K. Kaczorowska-

-Bray, S. Milewski,
Gdansk 2016, s. 712

,zapobieganie zaburzeniom mowy, | zapobieganie, promo- | uprzedzajacy, | E. Gacka,
promowanie wiedzy o rozwoju wanie wiedzy, wczesna | stymulujacy, | Zapobieganie nie-
mowy i jej deficytach, a takze interwencja, oddzialy- | interwencyjny, | prawidtowosciom
wczesna interwencja - wczesne wania terapeutyczne terapeutyczny | w rozwoju artykulacji

10 wykrycie nieprawidtowosci u dzieci w wieku nie-
w zakresie komunikacji jezykowej mowlecym i poniemo-
po to, by rozpocza¢ oddzialywania wlecym, ,Interdyscy-
terapeutyczne, nie dopuszczajac do plinarne Konteksty
utrwalania si¢ negatywnych konse- Pedagogiki Specjalnej”
kwencji zaburzen mowy” 2018, nr 21,s.131

,$wiadome, systematyczne dzialania, | Swiadomos¢ dziatan, uprzedzajacy, | ]. Gebreselassie,
ktérych celem jest zmniejszanie systematyczno$¢ dzia- | systema- Oddychanie - wazny

1 wystepowania zaburzen mowy lub | fan, zapobieganie tyczny, celowy | element profilaktyki

zapobieganie zidentyfikowanym uniwersalnej, ,Eduka-
i spodziewanym nieprawidtowo- cja Dziecka” 2023,
$ciom zanim one wystapig” nr7,s.142

* Pojecia przeciwdziata¢ i zapobiega¢ pozostaja w $cistym zwiazku. Wedtug Wielkiego stownika jezyka

polskiego, red. P. Zmigrodzki, ‘przeciwdziata¢’ to ,zapobiega¢ czemus negatywnemu, dziatajac w okre$lony
sposo6b”, https://wsjp.pl/haslo/podglad/36148/przeciwdzialac [dostep: 15.05.2024].

Zrédto: opracowanie wiasne.

Dokonujac przegladu tak zestawionych definicji profilaktyki, mozna

zwrdci¢ uwage na nietypowe (inne niz to proponuja stowniki jezyka polskiego)

zastosowanie tego terminu, to znaczy:
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1) profilaktyka jako dziatania korygujace;

2) profilaktyka jako dziatania diagnozujace mowe (sprawnosci jezykowe,

stuch);

3) profilaktyka jako dziatania doskonalace prawidtowa mowe.

W tym miejscu warto zatrzymac sie i przypomniec¢ sobie konotacje
podstawowa zaczerpnietg z Wielkiego stownika jezyka polskiego najczesciej
przytaczanego pojecia zapobiegad. Jest ono uzywane w znaczeniu: ,nie do-
puszczac do czego$ ztego”?s. Inaczej, dziatania zapobiegawcze podejmowane
sa przed wystgpieniem problemu i koncentruja sie na usuwaniu mozliwych
(prawdopodobnych) przyczyn przewidywanych nieprawidtowosci. Istotne
wydaja sie dwie cechy: po pierwsze czas podejmowanej interwencji (wcze$niej,
przed wystapieniem zaburzenia), po wtdre element, na ktéry wywierany jest
wptyw (czynnik ryzyka wystapienia zaburzenia).

W zakre$leniu ram pojeciowych kolejnych terminédw: korygowac i dosko-
nali¢, a takze diagnozowac zatozono, ze odpowiednim zabiegiem bedzie odwo-
fanie sie do tego samego Zrddta leksykograficznego. W internetowym Wielkim
stowniku jezyka polskiego hasto korygowaé wystepuje w czterech réznych
znaczeniach: korygowac btedy, granice, kregostup, okulary. Dla dalszych roz-
wazan istotne jest wyjasnienie pierwsze: ,usuwac btedy”*¢. Ta krotka definicja
kieruje nasza uwage na aspekt temporalny pojecia. Jest to wiec aktywnos¢
podejmowana po wystapieniu nieprawidtowosci (nie wczesniej) w celu wyeli-
minowania juz wystepujacych zaburzen. W obszarze logopedii jest to dziatanie
skierowane bezposrednio na zaburzenie lub czynnik je wywotujacy po to, by
przywroci¢ prawidtowg komunikacje (sprawnos¢ jezykowa i komunikacyjng).
Kolejne pojecie doskonali¢ jest ujmowane jako podejmowanie $wiadomych
dziatan, sprawianie, Ze cos$ staje sie lepsze'’. | w tej definicji mozna wyrdznic¢

kilka kluczowych elementéw. Pierwszy, to §$wiadomos¢: dziatania sa zaplano-

15 Wielki stownik jezyka polskiego, red. P. Zmigrodzki, https://wsjp.pl/haslo/podglad/31675/
zapobiegac [dostep: 15.05.2024].

16 https://wsjp.pl/haslo/podglad /27289 /korygowac/3843530/bledy [dostep: 15.05.2024].

17 https:/ /wsjp.pl/haslo/podglad /36872 /doskonalic [dostep: 15.05.2024].
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wane i przemyslane, a ich celem jest poprawa istniejgcego stanu. Wyptywa
stad kolejna cecha: postep, czyli ulepszanie czegos, co i tak jest prawidtowe.
Chociaz nie sformutowano tego expressis verbis, to termin doskonali¢ sugeruje,
Ze jest to proces, ktéry moze trwac w czasie. Doskonalenie zaktada mozliwo$¢
ciggtego usprawniania, co oznacza, Ze zawsze istnieje przestrzen do poprawy.

W skrdcie, elementami réznicujacymi analizowane pojecia sa: cel, czas

podejmowanej aktywnosci, a takze charakter dziatania (tabela 2.).

Tabela 2. Charakterystyka poje¢: zapobiegaé, korygowaé, doskonali¢

Aspekt Zapobiegac Korygowacé Doskonali¢
Definicja |e Nie dopuszcza¢ do czego$ | Usuwac btedy ¢ Podejmujac pewne $wia-
ztego dome dziatania, sprawia¢,
Ze coS staje sie lepsze
Czas e Przed wystapieniem zabu-| ¢ Po wystapieniu zaburzenia |¢ Przed wystapieniem
realizacji rzenia mowy mowy zaburzenia mowy, moze
by¢: ciagte lub skokowe
Cel ¢ Niedopuszczenie do wysta- | ¢ Przywracanie stanu ¢ Poprawa istniejgcego
pienia zaburzenia mowy prawidlowego - terapia stanu, doskonalenie
¢ Diagnoza (identyfikacja) logopedyczna kompetencji i sprawnosci
czynnikéw ryzyka wysta- | e Diagnoza zaburzen mowy jezykowych i komuni-
pienia zaburzen mowy ¢ Ew. diagnoza czynnikéw kacyjnych na poziomie
e Usuwanie czynnikéw ryzyka przeprowadzana wzorcowym (powyzej
ryzyka wystapienia po zdiagnozowaniu zabu- normy)
zaburzenia rzenia mowy
Charakter | e Uprzedzajacy ¢ Interwencyjny ¢ Proaktywny
dziatan |e Proaktywny e Terapeutyczny ¢ Optymalizacyjny
¢ Reaktywny

Zrédto: opracowanie wilasne. Definicje podane za: Wielki stownik jezyka polskiego, red. P. Zmigrodzki,
https://wsjp.pl/ [dostep: 15.05.2024].

Waznym elementem kazdego dziatania, takze profilaktyki, jest dziatanie
diagnostyczne. Wielki stownik jezyka polskiego definiuje pojecie diagnozowac
w dwoch znaczeniach. Po pierwsze jako nazwa czynnosci (w odniesieniu do cho-
roby): ,rozpoznawac chorobe na podstawie objawow”8, Po drugie, jako nazwa
rezultatu pewnych czynnos$ci (problem): ,,wydawac opinie o czyms, co sprawia
trudnos¢, na podstawie obserwacji i analiz”*?. Kluczowg cecha diagnozowania

jest wiec zidentyfikowanie i nazwanie wystepujgcych zaburzen i choréb. Tak

18 https://wsjp.pl/haslo/podglad/47900/diagnozowac/5154310/chorobe [dostep: 15.05.2024].
9 https://wsjp.pl/haslo/podglad /47900 /diagnozowac/5154311 /problem [dostep: 15.05.2024].
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rozumiane diagnozowanie dostarcza wiedzy o tym, czy zaburzenie juz wystapito.
Jest wiec doskonatym punktem wyjscia do dziatan korygujacych.

W literaturze specjalistycznej termin diagnozowanie wystepuje w pracach
Stanistawa Grabiasa i oznacza jeden z elementéw standardowego postepo-
wania logopedycznego. I cho¢ autor nie podaje definicji pojecia, wydaje sie,
ze nadaje mu znaczenie bliskie podawanemu w stownikach jednojezykowych.
W jego interpretacji diagnozowanie (logopedyczne) obejmuje dwa wazne
elementy: deskrypcje i interpretacje. Deskrypcja jest w zasadzie zestawem
czynnosci, ktére pozwolg dostarczy¢ niezbednych informacji o sprawno-
$ciach interakcyjnych (motoryce, wymowie, jezyku, strukturach pojeciowych,
realizacji dialogu i wypowiedzi narracyjnych). Interpretacja jest zas orzeka-
niem o typie zaburzenia?. W obiegu logopedycznym cze$ciej uzywany jest
termin diagnoza logopedyczna. Jest ona przedmiotem zainteresowan wielu
specjalistéw taczacych refleksje naukowa z doswiadczeniem zawodowym.
W dotychczasowych opracowaniach monograficznych (gtéwnie wieloautor-
skich) wiele uwagi poswiecano wypracowaniu modeli diagnozy w przypadku
roznych zaburzen mowy?!. Autorom zalezato przede wszystkim na ustaleniu
struktury - uktadu czynnosci niezbednych do przeprowadzenia diagnozy
logopedycznej okreslonych zaburzei mowy, mniej na sprecyzowaniu pojecia.
Ukazuje to posrednio, ze diagnoza logopedyczna jest postrzegana jako pewien
proces. I w tym zakresie jest bliska pojeciu diagnozowanie. W nielicznych
definicjach diagnozy logopedycznej najczesciej eksponowanymi cechami s3:

dziatania nastawione na wykrycie nieprawidtowosci oraz efekt owych dziatan

20 S, Grabias, Postepowanie logopedyczne. Diagnoza, programowanie terapii, terapia, ,Logopedia” 2008,
t.37,s.13-27; S. Grabias, Postepowanie logopedyczne. Standardy terapii, [w:] Logopedia. Standardy
postepowania logopedycznego, red. S. Grabias, ]. Panasiuk, T. Wozniak, Lublin 2015, s. 13-35.

21 Np. Diagnoza logopedyczna. Podrecznik akademicki, red. E. Czaplewska, S. Milewski, Sopot
2015; Logopedia. Standardy postepowania logopedycznego, red. S. Grabias, ]. Panasiuk,
T. Wozniak, Lublin 2015; Logopedia. Pytania i odpowiedzi. Podrecznik akademicki, red. T. Gat-
kowski, G. Jastrzebowska, Opole 1999; D. Pluta-Wojciechowska, Mowa dzieci z rozszczepem
wargi i podniebienia, Krakéw 2011; D. Pluta-Wojciechowska, Dyslalia obwodowa. Diagnoza
i terapia logopedyczna wybranych form zaburzen, Bytom 2017.

102



J. GEBRESELASSIE, GRANICE W PROFILAKTYCE LOGOPEDYCZNE]...

(tab. 3). Nalezy sie zastanowi(, na ile takie podejscie bedzie mogto by¢ wyko-

rzystanie do zapobiegania zaburzeniom mowy?.

Tabela 3. Definicje diagnozy logopedycznej

Lp. Definicja Stowa kluczowe Zrédto

,...okreslony sposob postepowania badaw- Sposéb G. Jastrzebowska, O. Pelc-
czego, ktoérego celem jest potwierdzenie postepowania -Pkala, Metodyka ogélna
badzZ wykluczenie istnienia zjawisk logope- | Zjawiska diagnozy i terapii logope-
dycznych* oraz przewidywanie ich tendencji | logopedyczne dycznej, [w:] Logopedia.
rozwojowych na podstawie objawéw, pato- | Przewidywanie Pytania i odpowiedzi.
genezy i patomechanizmu. Objawy ustala sie | Objawy Podrecznik akademicki,
na podstawie danych z obserwacji i wywiadu, | Patogeneza red. T. Gatkowski, G. Jastrze-

1 prob i testéw jezykowych. W zaleznosci Patomechanizm bowska, Opole 1999, s. 633.
" | od wynikéw badan uzupetniajacych [...] Ocena
dokonuje sie oceny jako$ciowo-ilosciowej
zachowan jezykowych”

*,Zjawisko logopedyczne - to wszelkiego
typu i r6znego stopnia zaktocenia badz
zaburzenia ekspresji lub/i percepcji mowy,
utrudniajace lub uniemozliwiajace komuni-
kacje jezykowa”

,Zbior okreslonych zasad oraz metod poste- | Zasady L. Iskra, ]. Szuchnik,
powania badawczego majacych na celu Metody Diagnoza logopedyczna,
ocene rozwoju mowy osoby badanej oraz | Postepowanie [w:] Podstawy neurologope-

2. | okreslenie nieprawidtowosci wystepuja- badawcze dii. Podrecznik akademicki,
cych w procesie komunikowania sie” Ocena rozwoju mowy | red. T. Gatkowski, E. Szelag,
Okreslenie G. Jastrzebowska, Opole
nieprawidtowosci 2005,s.271.

,...catoksztatt podejmowanych dziatan Catoksztalt dziatan J. ]. Bteszynski, Postepowanie
z zastosowaniem metod postepowania Metody postepowa- | diagnostyczne w logopedii,
badawczego, zmierzajacych do okredlenia | nia badawczego [w:] Metodologia badarn

3. | optymalnego funkcjonowania danej osoby | Optymalne logopedycznych z perspektywy
oraz na tym tle, oceny rozwoju mowy funkcjonowanie teorii i praktyki, red. S. Milew-
i wskazania nieprawidtowosci wystepuja- Ocena rozwoju mowy | ski, K. Kaczorowska-Bray,
cych w procesie komunikowania sie” Nieprawidtowosci Gdansk 2015, s. 228.

,-..jest procesem, w ktorym mozna wyrézni¢ | Proces D. Pluta-Wojciechowska,

2 elementy [...] opis objawu zaburzen mowy | Opis objawu Dyslalia obwodowa. Dia-
iich wyjasnienie przez wskazanie czynnikéw, | Wyja$nianie gnoza i terapia logopedyczna
ktore spowodowaty pojawienie sie niepoza- | Czynniki wywotu- wybranych form zaburzen,
4. | danych symptoméw w mowie badanego. Sa | jace niepozadane Bytom 2017, s. 107
one podstawg do ustalenia nazwy jednostki | symptomy
nozologicznej, jaka w sposob syntetyczny Nazwa jednostki
odzwierciedla istote zaburzenia mowy - nozologicznej
objaw i przyczyne”

Zrédto: opracowanie wiasne.

22 0 specyfice diagnozy logopedycznej prowadzonej na potrzeby profilaktyki pisatam szerzej w:
Profilaktyka zaburzernt mowy a diagnoza logopedyczna w szkole, [w:] O (nie)typowych uczniach ...,
op. cit,, s. 169-181.
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Podsumowanie
Pojecie profilaktyka logopedyczna w literaturze logopedycznej wystepuje w roz-
nych, czesto niespo6jnych interpretacjach. Wydaje sie, ze dokonany przeglad
definicji upowaznia do stwierdzenia, iZ podstawy teoretyczne profilaktyki
wymagaja pogtebionego namystu, wypracowania spéjnej koncepcji i termino-
logii. Na obecnym etapie definicje nie wytyczaja jednakowych zakreséw pojecia,
a obszar zainteresowan profilaktyki logopedycznej bywa postrzegany jako zbyt
rozlegly: praktycznie kazde dziatanie logopedyczne mozna zakwalifikowac¢ jako
profilaktyczne. Na konieczno$¢ zawezenia zakresu dziatan profilaktycznych po-
przez rozgraniczenie termindéw profilaktyka logopedyczna i wczesna interwencja
logopedyczna zwracaty uwage m.in. Karolina Sinderewicz i Natalia Siudzinska?:.

Precyzyjniej, tzn. roztgcznie wyznaczone granice profilaktyki logopedycz-
nej pozwola na okreslenie, jakie dziatania sa mozliwe do zrealizowania w ramach
profilaktyki, a ktére wykraczaja poza jej zakres. Jest to niezwykle istotne z kilku
kluczowych powoddéw: efektywnosci, optymalnego wykorzystania zasobdw,
monitorowania skuteczno$ci dziatan profilaktycznych, a takze zwiekszenia
SwiadomoSci spotecznej i zainteresowania profilaktyka.

Profilaktyka jest skuteczna, gdy opiera sie na naukowych podstawach
i jednoczesnie jest dostosowana do srodowiska i jego potrzeb. W realizacje
zadan w zakresie zapobiegania zaburzeniom mowy powinna by¢ wtaczona
cata spoteczno$¢: logopedzi, rodzice, nauczyciele, lekarze, pracownicy pomocy
spotecznej i in. Rzetelna, niebudzaca watpliwosci podbudowa teoretyczna po-
zwoli wszystkim uczestnikom (realizatorom) pracowac w oparciu o naukowe
podstawy (a nie o niezweryfikowang wiedze obiegowa i btedne przekonania).
Obecnie staba strong profilaktyki logopedycznej jest infantylizacja podejmowa-
nych dziatan oraz koncentracja na dziataniach okazjonalnych, akcyjnych. Wynika
to prawdopodobnie z mylnego zatozenia, ze ,lepiej jest zrobic¢ co$ niz nic”. I tak
np. w udostepnianych na stronach internetowych programach najczesciej za-

lecane sa ¢wiczenia typu: ,dmuchaj na wiatraczek”. Zapewne ich autorzy majg

2 K. Sinderewicz, N, Siudzinska, Profilaktyka logopedyczna, [w:] Logopedia przedszkolna i szkolna.
Diagnozowanie i terapia zaburzert mowy, red. A. Domagata, U. Mirecka, Gdansk 2021, s. 32-58.
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nadzieje, Ze ,moze pomoze” (i nie zaszkodzi). Waznym elementem skuteczno-
$ci profilaktyki jest ewaluacja, czyli sprawdzanie, w jakim stopniu osiggnieto
zatozone cele. Efekty dziatan profilaktycznych sa zazwyczaj odlegte w czasie,
stad trudne do zmierzenia. Dzieje sie tak, gdy profilaktyke postrzega¢ bedzie
sie szeroko i opiera¢ o diagnoze wystepujacych zaburzen mowy. Zawezenie jej
zakresu do zapobiegania i zwrédcenie uwagi na czynniki ryzyka wystgpienia
zaburzen mowy?* sprawi, Ze ich monitorowanie utatwi ewaluacje.

Paradoksalnie poszerzanie granic profilaktyki nie jest korzystne z jeszcze
jednego powodu. Obejmujac osoby ze zdiagnozowanymi nieprawidtowo-
$ciami, zaciera sie granice miedzy profilaktyka a terapig. A wobec ogromnego
zapotrzebowania na terapie logopedyczna stwarza ryzyko przedktadania
dziatan doraznych i naprawczych nad zapobiegawcze. Jak zauwazat Krzysztof
Ostaszewski: ,profilaktyka jako dziatalno$¢ ukierunkowana na przysztos¢
i w zwigzku z tym trudna do zmierzenia, zawsze stoi na przegranej pozycji
wobec pilnych potrzeb lecznictwa, ktdre sa obecne »tu i teraz«”?>.

Nalezy podkresli¢, ze przedstawione rozwazania nie wyczerpuja tematu,
lecz maja na celu podkre$lenie konieczno$ci zmiany podejscia do profilak-

tyki logopedyczne;j.
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EINFUHRUNG

In der langen Geschichte der polnisch-deutschen Beziehungen war die
Grenze des polnischen Staates zu verschiedenen deutschen Staaten (Brandenburg,
Deutschordensstaat, Hohenzollern und Habsburger Monarchie) eine der stabilsten.
Vom Zweiten Frieden von Thorn (1466) bis zur ersten Teilung Polens (1772),
also mehr als dreihundert Jahre lang, blieb das polnisch-deutsche Grenzgebiet,
von kleineren Ausnahmen abgesehen, praktisch unverandert.

Nach dem Zweiten Weltkrieg begann die zweitldngste Periode in der
Geschichte des deutsch-polnischen Grenzgebiets. Die deutsch-polnische Grenze
an Oder und Lausitzer Neif3e (mit einer Korrektur in westlicher Richtung in
der Ndhe von Szczecin), die 1945 auf dem Treffen der Grof3en Drei in Potsdam
vereinbart wurde, wiirde bald ihr achtzigjahriges Bestehen erreichen. Die
deutsch-polnische Grenze blieb geografisch stabil, doch nach 1989 kam es auf
beiden Seiten der Oder zu grundlegenden politischen, sozialen und kulturellen
Veranderungen, ausgeldst durch den Zusammenbruch des Kommunismus
in Mitteleuropa und die Entscheidung der sowjetischen Behorden, das ,duf3ere
Imperium" zu verkleinern. Dies wiederum bedeutete den Abzug der sowjetischen
Truppen aus dem deutschen Gebiet und spater auch aus Polen (1993).

Die Entstehung des wiedervereinigten Deutschlands (1990) und die
politische Transformation Polens zu einem unabhadngigen, demokratischen
Rechtsstaat haben entscheidend zur Entstehung einer Zivilgesellschaft in der
deutsch-polnischen Grenzregion nach 1989 und zu den Bemiihungen um eine
echte deutsch-polnische Aussdhnung beigetragen. Auf diesem Weg sind der

Austausch polnischer und deutscher Erfahrungen im Bereich der Bildung oder
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des padagogischen Denkens und die Zusammenarbeit in diesen Bereichen ein
kaum zu tiberschiatzender Faktor.

Die vorliegende Publikation zeigt unterschiedliche Perspektiven der
Bildung im Grenzland von historischen bis zu aktuellen Aspekten. Die von den
Autorinnen und Autoren aufgegriffenen Themen beziehen sich auf ausgewahlte
Bereiche der Bildung. Die Herausgeber des Bandes sind sich bewusst, dass
es noch viele weitere Themen gibt, die dieses Thema beriihren. Die von den
Autorinnen und Autoren dargestellten Inhalte stellen lediglich einen Einstieg
in die Diskussion um die Bildung im deutsch-polnischen Grenzland dar.

Der Band beginnt mit einem Artikel von Grzegorz Kucharczyk mit dem
Titel: Probleme des Geschichtsunterrichts im deutsch-polnischen Grenzgebiet.
Geschichte und Gegenwart. Er bietet eine Einfiihrung in die Zusammenhange
des polnisch-deutschen Grenzgebiets aus historischer Perspektive. Das
komplizierte Schicksal des Grenzlandes zeigt, dass das Verstindnis seiner
Erfahrungen und des Bildungsstandes auf beiden Seiten der Grenze im Kontext
der jiingsten Geschichte ein Schliisselelement fiir die Offnung der historischen
Bildung im Grenzland ist.

Kazimiera Jaworska fiihrt den Leser in die historischen Aspekte des
Bildungswesens im deutsch-polnischen Grenzgebiet nach dem Zweiten
Weltkrieg ein. Die Autorin befasst sich mit den Problemen des polnisch-
deutschen Grenzgebiets unter besonderer Beriicksichtigung der Stadt Legnica.
Sie konzentriert sich dabei unter anderem auf die Dynamik der demografischen,
sozialen und politischen Verdnderungen, die mit der neuen Bevolkerung
in diesem Gebiet einhergingen.

Eine weitere Autorin, Urszula Ostrowska, fiihrt den Leser in die axiologischen
Aspekte der Bildung im deutsch-polnischen Grenzgebiet ein. Der Leser findet
hier unter anderem einen Blick auf die formale, informelle und nicht-formale
Bildung. Aufderdem zeigt die Autorin ausgewahlte Bildungsbereiche auf,
darunter 6kologische, interkulturelle oder sicherheitspolitische Bildung als

Beitrag zur Identitdts- oder Wertebildung.
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Elzbieta Skorupska-Raczynska konzentrierte sich auf die auftretenden
sprachlichen und kulturellen Grenzen. In ihrem Material mit dem Titel: Grenzland
in der Sprache. Sprache im Grenzland zeigt sie anhand von Quellenmaterial,
wie die Sprache durch Interferenzprozesse Grenzen liberwindet.

Eine weitere Autorin, Lidia Katarynczuk - Mania, fiihrt den Leser in die
Welt der Musik ein. Sie zeigt, dass die Musikerziehung die Grundlage fiir
den Aufbau internationaler Beziehungen sein kann und gleichzeitig Teil des
kulturellen Erbes ist.

Beata A. Ortowska macht auf den Kontext aufmerksam, in dem tiber
Bildung im Grenzland, aber auch iiber Bildung iiber das Grenzland gesprochen
wird. Als Beispiel nennt sie das Konzept der Schaffung von Euro-Stadten als
Gemeinschaften, die den Dialog und den Respekt vor dem Anderssein fordern.

Das Buch schliefst mit dem Material von Jolanta Gebreselassie liber Grenzen
in der logopadischen Prophylaxe. Die Darstellung dieses Bereichs zeigt, dass
Grenzen unterschiedliche Dimensionen und Bedeutungen haben kénnen.
Das Material enthdlt eine detaillierte Analyse der logopadischen Prophylaxe
und der Bedeutung von Grenzen bei der Vorbereitung von prophylaktischen
Mafdnahmen in der Logopadie.

Das weite Feld der Padagogik und der Bildung zeigt, dass es sich um
Bereiche handelt, die eine stindige Analyse, Forschung und die Suche nach
grenziiberschreitenden oder libergreifenden Losungen erfordern. Die in der
Publikation vorgestellten Bereiche bieten eine kleine Einfiihrung in die detaillierte
Untersuchung des deutsch-polnischen Grenzlandes. Sie ermdoglicht auch eine
Diskussion tiber verschiedene Aspekte des Grenzlandes im Bildungsbereich.
Wir hoffen, dass die Publikation eine breitere Diskussion tiber Grenzgebiete

im Bildungswesen anstof3en wird.

Herausgeber des Bandes
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PROBLEME DES GESCHICHTSUNTERRICHTS
IM DEUTSCH-POLNISCHEN GRENZGEBIET. GESCHICHTE
UND GEGENWARTPROBLEMS OF HISTORICAL EDUCATION
IN THE POLISH - GERMAN BORDERLAND.
HISTORY AND PRESENT DAY

ABSTRACT

History of Polish - German relations provides a significant amount of examples proving
that these relations were not always marked by conflicts but also by mutual cultural influence
and cooporation on basis of common cultural values. The newest surveys of public opinion
in Poland and in Germany indicate that knowledge of history on both sides of the border is
unsatisfactory. On the other hand it could be interpreted as opportunity for historical education
in Poland and in Germany to improve itself and thus contribute to better understanding between
the Poles and the Germans.

Keywords: historical education, Polish - German relations, borderland

Das Titelthema bezieht sich auf die Geschichte und Gegenwart der deutsch-

polnischen Beziehungen. Letztere konnen als ein Prozess des gegenseitigen

“Lernens” (Akkulturation) gesehen werden, der mit verschiedenen dramatischen
Wendungen (die Zeit der Teilungen, die deutsche Besatzung wahrend des
Zweiten Weltkriegs) mehrere hundert Jahre andauerte und einen wechselseitigen
Charakter hatte.

Der Prozess der landlichen und stadtischen Kolonisierung unter dem so
genannten deutschen Recht, der in den Landern der geteilten Piastenmonarchie
Ende des zwolften Jahrhunderts begann und mit unterschiedlicher Intensitét bis
ins vierzehnte Jahrhundert andauerte, kann als erste Phase dieses gegenseitigen

“Lernens” angesehen werden. Der Wissenstransfer von West nach Ost umfasste

die Modernisierung der landwirtschaftlichen Produktion und die Organisation
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des stadtischen Lebens. Im Laufe der Zeit war die Lage der Dorfer und Stadte
nach “deutschem Recht” nicht gleichbedeutend mit der ethnischen Zugehorigkeit
ihrer Bewohner, sondern vielmehr mit der Art und Weise, wie diese Siedlungen
und Stadte organisiert waren und funktionierten, und zwar nach einem Rahmen,
der einst in Magdeburg oder Liibeck geschaffen worden war™.

Zu Beginn des 16. Jahrhunderts, mit dem Beginn der Reformation, gab
es einen weiteren Versuch, kulturelle Muster aus den deutschen Landern
in die polnischen Gebiete zu iibertragen. Es ist kein Zufall, dass der Einfluss
der Reformation in den Grenzgebieten (siidliches und westliches Grof3polen
oder Danzig-Pommern und Masuren) am starksten war. Die Universitat
in Konigsberg, die dank der Zustimmung des polnischen Konigs Sigismund
August, des Herrschers iiber das Herzogtum Preufden (seit 1525 ein Lehen
Polens), gegriindet wurde, spielte eine nicht zu unterschatzende Rolle. Eine
weitere protestantische Universitdt in Frankfurt (Oder), nahe der deutsch-
polnischen Grenze gelegen, spielte eine dhnliche Rolle.

Der aus dem deutschen Protestantismus stammende Grundsatz cuius
regio, eius religio (wessen Macht, dessen Religion)? wurde jedoch in Polen nicht
tibernommen. Die Antwort von Sigismund August auf diejenigen, die ihn in der
Mitte des 16.]Jahrhunderts drangten, dem Beispiel des englischen Konigs Heinrich
VIIIL zu folgen und mit Rom zu brechen, indem er sich selbst zum Oberhaupt
der Kirche in Polen erklarte, war in dieser Hinsicht aufschlussreich: ,Ich werde
nicht der Koénig eurer Gewissen sein‘. Die Vorherrschaft der weltlichen Macht
tiber die geistlichen Angelegenheiten stand im Widerspruch zur polnischen
politischen Kultur, die im Geiste der Lehren von Stanistaw aus Skarbimierz und
Pawel Wiodkowic - den bedeutendsten Vertretern der polnischen Schule des

Volkerrechts im fiinfzehnten Jahrhundert - gebildet wurde?®.

! Zu diesem Thema siehe J. M. Piskorski, Kolonizacja wiejska Pomorza Zachodniego w XIII i na
poczqtku XIV wieku na tle proceséw osadniczych w sredniowiecznej Europie, Poznan 1990.

2 B.Stollberg-Rilinger, Das Heilige Rémische Reich Deutscher Nation. Vom Ende des Mittelalters
bis 1806, Miinchen 2018, S. 61; M. Schnettger, Kaiser und Reich. Eine Verfassungsgeschichte
(1500-1806), Stuttgart 2020, S. 83-84.

3 L. Ehrlich, Pawet Wtodkowic i Stanistaw ze Skarbimierza, Warschau 2017.
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Im selben Jahrhundert kam es zu einem besonderen Prozess der Akkultura-
tion der deutschen Einwohner des Deutschordensstaates in die politische Kultur
des so entstandenen polnischen Kénigreichs. So ist die 1454 erfolgte Unterwerfung
der in der antiteutonischen Ordensunion Preufden zusammengeschlossenen Stadte
und Ritter unter die Herrschaft des polnischen Konigs zu interpretieren. Diese von
Kasimir Jagiellon gebilligte Entscheidung war die unmittelbare Ursache fiir den
Ausbruch des Dreizehnjdhrigen Krieges (1454-1466), der mit der Riickgabe des
Kulmerlands, Danzigs und Pommerns sowie der Eingliederung des Ermlands und
der ehemaligen germanischen Hauptstadt Malbork an die polnische Krone endete.

Das endgiiltige Ende des Deutschordensstaates kam 1525, als Hochmeister
Albrecht Hohenzollern dem katholischen Glauben abschwor durch den Vertrag
von Krakau ein weltlicher Fiirst von Preufen als Lehen der polnischen Krone
wurde. Erwdhnenswert ist, dass diese Abhdngigkeit vom polnischen Souveran
von den preufdischen Staaten nicht als Unannehmlichkeit hingenommen wurde,
sondern im Gegenteil - als Garantie gegen die Ubertragung absolutistischer
Politikmodelle auf das Herzogtum Preufien durch die brandenburgischen
Hohenzollern, die 1618 auch den Pregel iibernahmen.

Fiir viele deutsche Untertanen des Prinzen von Preufden (und Kurfiirsten
von Brandenburg) Friedrich Wilhelm Hohenzollern (des Grofden Kurfiirsten)
war die politische Kultur der polnisch-litauischen Gemeinschaft schon
nach dem Vertrag von Bromberg von 1657, in denen Hohenzollern seine
Lehnsabhangigkeit von Polen aufgab, ein viel attraktiveres Vorbild fiir das
Funktionieren des politischen Systems als die absolutistischen Modelle aus
Brandenburg, zu denen Zentralismus und fiskalische Unterdriickung gehorten.
Bis zum Beginn des 18. Jahrhunderts war eine solche Stimmung nach den
Berichten von Beamten, die fiir den Kurfiirsten und den Prinzen von Preufden
arbeiteten, auf dem Pregel spiirbar*.

In der Zeit der Teilung verschwand das deutsch-polnische Grenzgebiet

in einem formalen Sinne, da es keine Grenze mehr gab. Dennoch gewannen

* K. Friedrich, Inne Prusy. Prusy Krélewskie i Polska miedzy wolnosciq a wolnosciami (1569-1772),
Ubersetzung von G. Waluga, Poznan 2005, S. 220-231.
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Bildungsfragen im neunzehnten Jahrhundert in der Gesamtheit der deutsch-
polnischen Beziehungen einen grofieren Stellenwert. Der an Warthe und
Weichsel erscheinende preufische Staat (zwischen 1795 und 1806 umfasste
die preufdische Teilung auch Teile Masowiens mit Warschau und Podlachiens
mit Biatystok) in der Rolle des Kulturtrdgers behandelte das Schulwesen von
Anfang an als eines der wichtigsten Instrumente zur , Verschmelzung” der neuen
Provinzen mit dem Rest der Hohenzollernmonarchie. Die Modernisierung
des Schulwesens im Geiste der Aufklarungsreformen und der nach 1806
durchgefiihrten Reformen (die so genannten Stein-Hardenberg-Reformen,
zu denen auch die Reform des preufdischen Schulwesens durch Wilhelm von
Humboldt gehorte) hatte jedoch klar definierte Grenzen®.

Im gesamten neunzehnten Jahrhundert gab es nur in den preufdischen
Teilungsgebieten keine Hochschule, nicht einmal eine germanisierte. Ebenfalls
von Bedeutung war die Tatsache, dass in der zweiten Hélfte dieses Jahrhunderts
das Netz der Gymnasien in den Landern der preufdischen Teilungsgebiete viel
sparlicher war als in den anderen Grenzprovinzen des preufdischen Staates
(Brandenburg, Schlesien, Pommern, Ostpreufden)®. Und doch eroffnete erst
die Einrichtung eines Gymnasiums die Moglichkeit einer hoheren Bildung.
Man konnte sagen, dass der Mythos der preufdischen Schule - neben Armee
und Verwaltung das ,, Aushdngeschild“ der Hohenzollern-Monarchie vor dem
Ersten Weltkrieg - gegeniiber dem von Berlin auferlegten und in den polnischen
Landern nach 1795 umgesetzten Modell einer peripheren Entwicklung von
oben nach unten an Bedeutung verlor.

Nach der Wiedererlangung der Unabhangigkeit Polens im Jahr 1918
wurde auch das polnisch-deutsche Grenzgebiet im engeren Sinne wiederbelebt.
Im antipolnischen Diskurs, der im demokratischen und republikanischen

Deutschen Reich (Weimarer Republik) vorherrschte, war diese Grenze eine

5 W. Bobkowska, Pruska polityka szkolna na ziemiach polskich w latach 1793-1806, Warschau
1948; D. Lukasiewicz, Szkolnictwo w Prusach Potudniowych (1793-1806) w okresie reform
oSwieceniowych, Poznan — Warszawa 2004.

¢ W. Molik, Polityka wtadz pruskich wobec polskiej inteligencji w Wielkim Ksiestwie Poznariskim
w latach 1848-1914, ,Przeglad Zachodni“ 1980, No. 4, S. 95-97.
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blutende Grenze. Mit dieser Bezeichnung ging zwischen 1918 und 1933 in
der deutschen politischen Kultur der Verweis auf einen Kanon antipolnischer
Stereotypen einher, der bis in die preufdische Zeit zuriickreichte und an dessen
Spitze die polnische Wirtschaft als Synonym fiir Nachlassigkeit, Tragheit und
Ungeschicklichkeit stand. Dies sollte die Rechtfertigung der nach 1918 in
Deutschland weit verbreiteten These stiitzen, das unabhéngige Polen sei ein,,
Saisonstaat”, der ,den Keim des Verfalls in sich tragt“’. An einer solchen Grenze
und in einer solchen Nachbarschaft konne man nichts Wertvolles lernen.
Der Antipolonismus war auch in der Ideologie des deutschen National-
sozialismus als Teil des Antislawismus verankert. Dieser wiederum war eine
Folge des Rassismus und der Festlegung des wichtigsten Ziels fiir Deutschland
in Form eines ,rassisch reinen Lebensraums im Osten“ - den Sdulen der NS-
Ideologie. Die vom Deutschen Reich wahrend des Zweiten Weltkriegs geplante
und durchgefiihrte volkermorderische Vernichtung der polnischen Intelligenz
(Intelligenzaktion) und die gezielte Vorenthaltung von Bildungschancen fir
polnische Kinder und Jugendliche durch die deutschen Besatzungsbehdrden
waren ein dramatisches Beispiel fiir die riicksichtslose Umsetzung dieser
ideologischen Pramissen durch das nationalsozialistische Deutschland?®.
Achtzig Jahre nach dem Ende des Zweiten Weltkriegs und mehr als dreif3ig
Jahre nach der deutschen Wiedervereinigung steht die historische Bildung
im deutsch-polnischen Grenzgebiet noch immer vor Herausforderungen,
die allerdings ganz anderer Natur sind als die, die wir aus den dramatischsten
Geschichtsseiten der deutsch-polnischen Beziehungen kennen. Eines
der wichtigsten Hindernisse fiir ein gegenseitiges ,Lernen” zwischen Polen
und Deutschen nicht nur in der Grenzregion ist der Zustand des Bildungswesens

auf beiden Seiten der Oder im Bereich der neueren Geschichte.

7 Zu diesem Thema siehe G. Behrens, Der Mythos der deutschen Uberlegenheit. Die deutschen
Demokraten und die Entstehung des polnischen Staates 1916-1922, Frankfurt am Main 2013,
S.424-427; ]. Sobczak, Propaganda zagraniczna Niemiec weimarskich wobec Polski, Poznan
1973, S. 162-256; M. Kornat, Nizszos¢ cywilizacyjna wrogiego narodu. Niemieckie dyskursy
o Polsce i Polakach 1919-1945, Warszawa 2020, S. 31-178; A. Laba, Die Grenze im Blick.
Der Ostgrenzen - Diskurs der Weimarer Republik, Marburg 2019.

8 H. Schaller, Der Nationalsozialismus und die slawische Welt, Regensburg 2002; G. Wolf, Ideologie
und Herrschaftsrationalitdt. Nationalsozialistische Germanisierungspolitik in Polen, Hamburg 2012.
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Die zu den Grundpfeilern der gegenwartigen deutschen politischen Kultur
gehorende These von der vorbildlichen Vergangenheitsbewaltigung der mit der
nationalsozialistischen Herrschaft verbundenen schlimmen Zeit Deutschlands
muss in diesem Zusammenhang deutlich revidiert werden. Abgesehen davon,
dass es im Nachkriegsdeutschland - sowohl in der Bundesrepublik Deutschland
als auch in der Deutschen Demokratischen Republik - keine systematische
Aufarbeitung der zwischen 1939 und 1945 von den Biirgern des Deutschen
Reiches in den besetzten Gebieten Polens begangenen Verbrechen gegeben
hat bzw. von einer systematischen Vermeidung einer solchen Aufarbeitung
gesprochen werden kann, ist die Zuriickhaltung der deutschen Offentlichkeit
gegeniiber staatlichen Bildungsanstrengungen (sowohl auf Bundes- als auch
auf Landesebene), die darauf abzielen, den jiingeren Generationen verlassliches
Wissen lber die Verbrechen des NS-Regimes zu vermitteln, bemerkenswert’.

Symptomatisch sind in diesem Zusammenhang die Ergebnisse einer
Meinungsumfrage, die Ende der 1980er Jahre (kurz vor dem Fall der Berliner
Mauer) in Deutschland durchgefiihrt wurde. Ein Drittel der Befragten antwortete,
dass in westdeutschen Schulen die deutsche Geschichte von 1933 bis 1945 in
zu schwarzen Farben dargestellt wird. Im Gegensatz dazu stimmten zwei Drittel
der Befragten zu, dass das Kapitel des Nationalsozialismus in der deutschen
Geschichte als ein endgiiltig abgeschlossenes Kapitel betrachtet werden sollte.

Die vom Polnischen Institut fiir Internationale Angelegenheiten (PISM)
Ende Juni 2023 bei einer Gruppe von 2073 deutschen Befragten durchgefiihrte
Untersuchung betraf die Kinder und Grof3eltern derjenigen, die an der oben
genannten, kurz vor dem Fall der Berliner Mauer durchgefiihrten Umfrage
teilgenommen hatten. Mehr als die Halfte der Befragten der PISM-Umfrage
(51 %) gab an, dass ihnen Themen im Zusammenhang mit dem Verlauf des
Zweiten Weltkriegs sehr fern liegen. Und fast die Halfte (46 %) gab an, dass

sie kein Interesse an der polnischen Geschichte haben.

9 Zu den Problemen der deutschen ,Vergangenheitsbewaltigung” nach 1945 siehe H. Tiimmers,
Nach Verfolgung und Vernichtung. Das Dritte Reich und die Deutschen nach 1945, Stuttgart 2021.
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Bezeichnend ist auch, dass im Juni 2023 nur 65% der deutschen Befragten
angaben, dass Deutschland die Hauptverantwortung fiir den Ausbruch
des Zweiten Weltkriegs tragt. Nur 16% der vom PISM befragten deutschen
Biirgerinnen und Biirger waren sich der Tatsache bewusst, dass die deutsche
Besetzung polnischer Gebiete besonders brutal war und dass Polen im Verhaltnis
zu seiner Bevolkerung die grofdten Bevolkerungsverluste erlitt. Nur einer von
zehn Befragten gab das Ausmaf dieser Verluste richtig an, wobei er aus den
vorgegebenen Antworten diejenige wahlte, die die Vernichtung von mehr als
fiinf Millionen Biirgern zwischen 1939 und 1945 angab?.

Auch auf der polnischen Seite der Grenze mangelt es nicht an Heraus-
forderungen. Wie viel im Bereich der historischen Bildung, insbesondere im
Bereich der jingeren Geschichte, noch zu tun ist, zeigen die Ergebnisse einer
vom Institut des Nationalen Gedenkens in Auftrag gegebenen Untersuchung, die
zwischen September und Dezember 2022 von einem Team von Soziologen der
Universitat Rzeszow an einer Stichprobe von iiber dreitausend Sekundarschiilern
(3781), tiber tausend Polen im Alter von liber zwanzig Jahren (1068) und einer
dhnlichen Anzahl von Geschichtslehrern, die in Sekundarschulen arbeiten
(1115), durchgefiihrt wurde!™.

Die Ergebnisse der Umfragen - so schreiben die Autoren der Studie in
der Zusammenfassung ihrer Arbeit - deuten darauf hin, dass , die Einstellung
der Hélfte der polnischen Erwachsenen und Schiiler als ambivalent bezeichnet
werden kann® was ,als Herausforderung und als Raum fiir potenzielle
bildungspolitische Mafdnahmen" betrachtet werden kann'2 Bemerkenswert
ist auch eine weitere Schlussfolgerung aus der Studie von 2022, die auf ein

Paradoxon hinweist: ,Was die wichtigste und zuverlassigste Wissensquelle ist

10 Zu den zitierten Umfrageergebnissen siehe in: Raport Polskiego Instytutu Spraw Miedzy-
narodowych z badania opinii publicznej w Niemczech, Warszawa 2023, S. 44-49.

1 Vgl. Edukacja dla pamieci. Przekaz wiedzy historycznej w kontekscie postaw Polakéw wobec
ich przesztos$ci, Warszawa, Warschau 2023, S. 13.

2 Ebd,, S. 75.

119



»BILDUNG IM GRENZGEBIET” VS. ,GRENZGEBIET DER BILDUNG"...

(der Geschichtsunterricht), wird selten als interessant angesehen. Was wichtig
und interessant ist (das Internet), wird seltener als zuverlassig angesehen’.

Eine von Soziologen der Universitat Rzeszéw durchgefiihrte Untersuchung
zeigt, dass Museumseinrichtungen und andere nicht schulische und nicht online
verfligbare Wissensquellen von den Befragten als interessante und zugleich
verldssliche Wege zum Erwerb von Wissen iiber die polnische Geschichte
angegeben werden'. Dies flihrt zu der allgemeinen Schlussfolgerung, dass

,die kiinftige Form der Einstellung zur Geschichte an Orten des lebendigen

Gedachtnisses und im virtuellen Raum gepragt sein wird. [...] Offen bleibt die
Frage, welchen Platz die Schule im Prozess der Formung von Einstellungen
zur polnischen Geschichte einnehmen wird“>.

Die vorgestellten Ergebnisse von Umfragen, die unter polnischen und
deutschen Befragten durchgefiihrt wurden, deuten darauf hin, dass das Thema
der historischen Bildung in den heutigen deutsch-polnischen Beziehungen noch
immer eine ungenutzte Chance darstellt, diese Beziehungen auf ein hoheres
Niveau zu heben. Schliefilich gibt es keinen besseren Weg zur Versohnung
und zum Aufbau von Partnerschaften (politisch, wirtschaftlich und kulturell)
als das gegenseitige Kennenlernen, das Erlernen unserer gemeinsamen, oft
schwierigen Geschichte. Eine besondere Rolle kommt in diesem Zusammenhang
wissenschaftlichen und kulturellen Einrichtungen, Vertretern der Zivilgesellschaft
im weitesten Sinne, aber auch Kirchen und religiésen Vereinigungen beiderseits
der Oder zu, die sich noch starker in die Vertiefung der historischen Bildung im
Hinblick auf die deutsch-polnischen Beziehungen einbringen kdnnen und sollten.

Schliisselworter: Geschichtsunterricht, deutsch-polnische Beziehungen,

Grenzland

3 Ebd, S. 74.

1* So schreiben die Autoren der Studie: ,Es ist bemerkenswert, dass 88 % der Schiiler minde-
stens eines der vorgeschlagenen Modelle des Geschichtsunterrichts als Grund dafiir angaben,
sich auf3erhalb der Schulzeit damit zu befassen”. Ebd., S. 43. Die bei den Schiilern beliebtesten
aufderschulischen Formen der Geschichtsbildung waren Besuche von Stétten des Leidens
und des Vélkermords (30 %) und eine Reise zum Schauplatz grof3er militarischer Auseinan-
dersetzungen der Vergangenheit (21 %). Ebd,, S. 42.

5 Ebd, S. 76.
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HISTORISCHE ASPEKTE DER BILDUNG
IM DEUTSCH-POLNISCHEN GRENZGEBIET
NACH DEM ZWEITEN WELTKRIEG

ZUSAMMENFASSUNG

Das Problem der deutsch-polnischen Grenzregion nach dem Zweiten Weltkrieg ist sehr
komplex und wird bis heute auf beiden Seiten von Oder und Lausitzer Neifde unterschiedlich
wahrgenommen. Sie bedarf einer fundierten, zuverlassigen wissenschaftlichen Aufarbeitung,
die frei von Suggestionen und politischem Druck ist. Der vorliegende Text stellt die historischen
Aspekte der Bildung der Gesellschaft im deutsch-polnischen Grenzgebiet nach dem Zweiten
Weltkrieg am Beispiel der Stadt Legnica dar, die im Mittelalter innerhalb der Grenzen der
Piastenmonarchie lag und 1945 wieder zum polnischen Staat gehoérte. In der Geschichte von
Legnica verflechten sich im Laufe der Jahrhunderte polnische, tschechische und deutsche
Faden. Die historischen Bedingungen waren nicht unbedeutend fiir den Prozess der ,Aneignung”
des neuen Wohnorts durch polnische Siedler, die nach den traumatischen Erfahrungen des
Zweiten Weltkriegs versuchten, sich in ihrer neuen Heimat in den komplizierten politischen
Gegebenheiten der Nachkriegszeit zurechtzufinden.

Schliisselwdrter: Polnisch-Deutsche Grenzregion, Polnisch-Deutsche Grenze, Umsiedlung der
Bevolkerung nach dem Zweiten Weltkrieg, Vertreibung, Westliche Gebiete, Wiedergewonnene
Gebiete, Niederschlesien, Legnica

Das Problem des polnisch-deutschen Grenzgebiets nach dem Zweiten
Weltkrieg ist sehr komplex. Ziel dieser Arbeit ist es, die historischen Aspekte
der Bildung der Gesellschaft im polnisch-deutschen Grenzgebiet nach dem
Zweiten Weltkrieg am Beispiel von Legnica aufzuzeigen, einer Stadt, die im
Mittelalter innerhalb der Grenzen der Piastenmonarchie lag und sich 1945
innerhalb der Grenzen des polnischen Staates wiederfand. In der Geschichte
von Legnica verflechten sich iiber die Jahrhunderte polnische, tschechische und
deutsche Faden. Die historischen Bedingungen waren nicht unbedeutend fiir

den Prozess der ,Eingewohnung” des neuen Wohnorts durch polnische Siedler,

123



»BILDUNG IM GRENZGEBIET” VS. ,GRENZGEBIET DER BILDUNG"...

die nach den traumatischen Erfahrungen des Zweiten Weltkriegs versuchten,
sich in ihrer neuen Heimat in den komplizierten politischen Gegebenheiten

der Nachkriegszeit zurechtzufinden.

Das Problem des deutsch-polnischen Grenzgebiets nach dem Zweiten
Weltkrieg und seine Besiedlung auf der polnischen Seite

Ein Grenzland wird sowohl in der umgangssprachlichen Bedeutung des Wortes
als auch in der wissenschaftlichen Betrachtung als ein an einen Nachbarstaat
angrenzendes Gebiet behandelt. Eine genaue Definition dieses Begriffs ist selten
moglich, und die Grenzen des Gebiets werden eher konventionell festgelegt. Dies
liegt daran, dass der Begriff haufig auf Gebiete beiderseits der Grenze ausgedehnt
wird, die durch ein charakteristisches Mosaik von Bevolkerungen gepragt sind,
das sich im Laufe der Zeit, tiber Jahrhunderte oder sogar Jahrtausende, gebildet
hat, wie im Fall der deutsch-polnischen Grenzregion. Nach Joachim Benyskiewicz
hatte das polnisch-deutsche Grenzgebiet aufgrund der relativ friihen Ansiedlung
deutscher, tschechischer und dsterreichischer Staatselemente auf slawisch-
polnischem Gebiet in der Geschichte keinen homogenen Charakter’. Eine vollig
neue Bevolkerungssituation im deutsch-polnischen Grenzgebiet entstand 1945,
nach dem Ende des Zweiten Weltkriegs. Nach den Beschliissen der Grofimachte
(USA, England und Sowjetunion), die schlief3lich auf der Potsdamer Konferenz
1945 gefasst wurden, wurden die Grenzen Polens nach Westen verschoben, um
den Verlust des ostlichen Grenzgebiets an die Sowjetunion zu kompensieren.
Die Westgrenze des Landes wurde an der Oder und der Lausitzer Neifde
festgelegt, die Ostgrenze an der so genannten Curzon-Linie. Als Folge dieser
Verdnderungen kam es zu umfangreichen Umsiedlungen der Bevolkerung?. Die
Verschiebung der polnischen Grenze nach Westen bedeutete, dass das ehemalige
deutsch-polnische Grenzgebiet nicht mehr existierte. Infolge der demografischen
Verdnderungen in einem bisher nicht bekannten Ausmaf3 horte die regionale

ethnische Grenzlandgemeinschaft auf, eine Grenzgemeinschaft zu sein?.

1 ]. Benyskiewicz, . Pietrowski, Pogranicze polsko-niemieckie w badaniach historykéw zielono-
gorskich, ,Rocznik Lubuski” 1992, Bd. 16, S. 173.

2 A. Friszke, Losy paristwa i narodu 1939-1989, Warschau 2003, S. 115.

3 S. Ossowski, O ojczyZnie i narodzie, Warschau 1984, S. 133.
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Das neue deutsch-polnische Grenzgebiet verlief durch Gebiete, die nie
Grenzgebiet gewesen waren. Es sollte nicht vergessen werden, dass in den
ersten Nachkriegsjahren die Grenze zwischen Polen und der sowjetischen
Besatzungszone entlang der Oder und der Lausitzer Neife verlief, die 1949
in die Deutsche Demokratische Republik umgewandelt wurde*. Das neu
geschaffene Grenzgebiet war demographisch spezifisch, da die Bewohner
beiderseits der Grenze zuvor nicht durch nachbarschaftliche Beziehungen
verbunden waren. Die deutsche Bevolkerung des Vorkriegs-Ostgrenzgebiets
wurde hinter die Oder und die Lausitzer Neifse umgesiedelt, an ihre Stelle
traten polnische Siedler - ehemalige Zwangsarbeiter im Dritten Reich, Haftlinge
von Konzentrations- und Arbeitslagern, Remigranten aus Deutschland und
Frankreich, Militarsiedler, Siedler aus Mittel- und Siidpolen und Vertriebene
aus dem Ostgrenzgebiet®. Fiir letztere war die Entscheidung, in das Unbekannte,
wie man es damals nannte - die wiedergewonnenen Gebiete - zu gehen, in
der Regel eine Entscheidung aus der Not heraus. Unter den Umsiedlern aus
den 6stlichen Grenzgebieten gab es nur wenige Enthusiasten, die meisten
waren nicht iiberzeugt, an ihrem neuen Wohnort zu bleiben®. Nach dem Krieg
wurden die westlichen und nérdlichen Gebiete Polens in der kommunistischen
Propaganda viele Jahre lang als die ,Wiedergewonnenen Gebiete“ bezeichnet’.

Trotz der von den polnischen Behérden des Parteistaats ergriffenen
Mafinahmen zur Besiedlung der an Polen angegliederten postdeutschen

Gebiete an der West- und Nordgrenze des Landes herrschte in den polnischen

A. Sakson, Problem pogranicza w kontekscie Ziem Zachodnich - zarys zagadnienia, [in:] Ziemie
Zachodnie - historia i perspektywy, Hrsg. W. Kucharski, G. Strauchold, Breslau 2011, S. 35.
Ausfihrlicher: M. Hejger, Przeksztatcenia narodowosciowe na Ziemiach Zachodnich i Pétnoc-
nych w latach 1945-1956 - préba bilansu, [in:] Ziemie Odzyskane/Ziemie Zachodnie i Pétnocne
1945-2005. 60 lat w granicach paristwa polskiego, Hrsg. A. Sakson, Posen 2006, S. 343-359.
6 Weiterfithrend: G. Hryciuk, M. Juchniewicz, B. Szaynok, A. Zbikowski, Wysiedlenia, wypedzenia
i ucieczki 1939-1959. Atlas ziem Polski, Warschau 2008.

M. Ruchniewicz, Ziemie Zachodnie i Pétnocne w granicach Polski. Kontekst polityczny i spo-
teczny przytqczenia i zagospodarowania, [in:] Na swoim? U siebie? Wsréd swoich? Pierwsze
lata na Ziemiach Zachodnich i Pétnocnych, Hrsg. K. Bock-Matuszyk, W. Kucharski, P. Zubowski,
Breslau 2018, S. 14.
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Grenzgebieten ein Mangel an Bevolkerung. Die Besiedlungsmafinahmen verliefen
langsamer als vom Ministerium fiir die wiedergewonnenen Gebiete vorgesehen.
Dieses Gebiet hatte im Mittelalter mehrere Jahrhunderte lang innerhalb der
Grenzen des polnischen Staates gelegen und war fiir die Monarchen und Fiirsten
der Piasten-Dynastie von grofdem Wert. Die Erinnerung an diesen Abschnitt
der polnischen Geschichte wurde in der offiziellen Propaganda hervorgehoben,
die die Menschen dazu ermutigte, in die wiedergewonnenen Piastengebiete
zu reisen. Auch in den Transporten, die in den Westen gingen, sprachen die
Umsiedler oft von den Landern, die ihre neue Heimat sein wiirden. Legnica
wurde auch wegen einer der wichtigsten Schlachten in der mittelalterlichen
Geschichte Polens und Europas, die 1241 in der Nahe der Stadtgrenzen
stattfand, oft mit den Westgebieten in Verbindung gebracht®.

Die Westgebiete in der Politik der polnischen Staatsorgane

Das Ende des Zweiten Weltkriegs hat die Situation des polnischen Staates
dramatisch verandert. Nicht nur die Grenzen, sondern auch das System des
Staates und seiner Verbiindeten dnderten sich. Polen wurde, wie andere
mittel- und osteuropdische Lander, zu einem Satellitenstaat der Sowjetunion®.
Das Kréfteverhaltnis auf der internationalen Biihne, das sich in den ersten
Nachkriegsjahren herausbildete, hatte erhebliche Auswirkungen auf die
polnisch-deutschen Beziehungen. Der Anschluss der postdeutschen Ostgebiete
an Polen nach dem Zweiten Weltkrieg wurde als grofier Erfolg der polnischen
Politik angesehen - als Riickkehr zu den ehemaligen Piasten-Gebieten. Krzysztof
Ruchniewicz zufolge war dieses Thema eines der Elemente der damaligen
Propaganda. So sollte die Eingliederung dieser Gebiete die polnischen Verluste
im Osten, die offiziell nicht erwdhnt wurden, ausgleichen. Dieser Faktor sollte

den Prozess der Integration der aus diesen Gebieten umgesiedelten Polen

8 K.Jaworska, Piastowie Slgscy w pamieci uczniéw i nauczycieli pierwszego powojennego Liceum
Ogédlnoksztatcqcego w Legnicy (1945-1960), [in:] Polskie dziedzictwo pedagogiczne. Rozwa-
zania o ideach i instytucjach, Hrsg. J. Falkowska, Torun 2016, S. 114-115.

° A. Friszke, Losy paristwa i narodu 1939-1989, Warschau 2003, S. 115.
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beschleunigen. Auch die Frage der Wiedergutmachung fiir die enormen Verluste
des polnischen Staates durch die Deutschen wahrend des Zweiten Weltkriegs
spielte eine grofde Rolle. Andererseits wurde die Vertreibung der Deutschen als
eine Folge des Krieges und der Beschliisse der Potsdamer Konferenz dargestellt.
Nach dem Beschluss der Alliierten sollten die Deutschen auf, geordnete” und
y,humane“ Weise aus Polen ausgesiedelt werden'’.

In den ersten Nachkriegsjahren unterlag sowohl die polnische als auch die
deutsche Kulturlandschaft des Grenzgebiets einer radikalen Umgestaltung. Auf
polnischer Seite wurden die Grenzgebiete und die gesamten ,Wiedergewonnenen
Gebiete“ einer Politik der Entdeutschung und Polonisierung unterworfen, die
offiziell, dem propagierten Piast-Mythos folgend, als ,Repolonisierung“ bezeichnet
wurde und auf eine Homogenisierung der Gesellschaft abzielte. Spuren des
Deutschtums wurden sukzessive aus dem offentlichen Raum entfernt: Denkmaler,
Gedenktafeln, Inschriften, Biicher; Orts- und Strafennamen wurden gedndert
und sogar die Namen von ,verifizierten“ Autochthonen'’. Die Polonisierung des
offentlichen Raums war ein Prozess der Aneignung des fremden Landes und
sollte zu einer besseren Anpassung der neuen Siedler fithren. Die Zerstérung
deutscher Spuren war jedoch oft auch von einem Gefiihl der Ungerechtigkeit
und dem Wunsch nach Rache an den verhassten Besatzern bestimmt!

Der Prozess der ,Aneignung des Landes” im polnischen Grenzland war
langwierig und kompliziert - auch wenn er sich auf verschiedenen Ebenen
abspielte. Laut Stanistaw Kolbuszewski, der dieses Problem aus eigener
Erfahrung in Bezug auf Niederschlesien kannte, war die ,Aneignung des
Landes,, fiir die hier ankommenden Siedler eine Notwendigkeit, zu der sie oft

gegen ihren Willen verdammt waren'?. In den ersten Nachkriegsjahren wurde

10 K. Ruchniewicz, Problematyka wysiedlenia Niemcéw w Polsce i w Niemczech w przesztosci
i terazniejszosci, [in:] Studia z historii najnowszej. Profesorowi Wojciechowi wrzesiriskiego
w 65 rocznice urodzin - the youngest students, Wroctaw 1999, S. 143-144.

11 Siehe P. Banas, Oswajanie Ziem Odzyskanych, Warschau 2009.

12 E. Opitowska, Granica paristwowa/pogranicze, http://www.polska-niemcy-interakcje.pl/
articles/show/33 [Zugriff am 10.05.2024].

13 S. Kolbuszewski, Kolumna duchéw nad nami, ,0dra“ 1946, Nr. 43, S. 2.
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das Gefiihl der Vorlaufigkeit alltiglich. Uber das Gefiihl der Entfremdung, der
Vorlaufigkeit und der verschiedenen destruktiven Haltungen erhob sich jedoch
der Wunsch nach einem stabilen Leben, der die neu entstehende Gemeinschaft
ermutigte, die Probleme zu tiberwinden, die das Leben in diesen unsicheren
Zeiten mit sich brachte. Die polnische Bevolkerung, die in die so genannten
»+Wiedergewonnenen Gebiete" umgesiedelt wurde, brachte ein grofies Gepack an
eigenen Lebenserfahrungen, unterschiedlichen kulturellen Inhalten, Ansichten
und Verhaltensmustern mit, die an ihrem fritheren Wohnort gepriagt worden
waren'*. Fiir die neuen Bewohner, die dort anstelle der Deutschen ankamen,
bedeutete die Verdnderung der Grenzen, dass sie sich an eine vollig andere
natiirliche und kulturelle Umgebung, an andere Lebensbedingungen und an
ein zuvor unbekanntes Zivilisationsniveau anpassen mussten. In vielen Fallen
wurden sie, nachdem sie gezwungen waren, ihre Heimat im Grenzgebiet zu
verlassen, an ihrem neuen Wohnort Zeuge der Deportation der Deutschen aus
den Hausern, in denen sie sich spater selbst niederlassen sollten. In vielen
Orten lebten sie, bevor der Deportationsprozess der Deutschen abgeschlossen
war, mehrere Wochen oder sogar Monate lang mit den Polen zusammen®®.
Die kommunistischen Behérden im Nachkriegspolen férderten ein negatives
Bild von Deutschland und den revisionistischen Deutschen und griffen dabei
auf das jahrhundertealte Stereotyp des deutschen Eindringlings zuriick. Ziel
dieser Strategie war es, die kommunistische Macht in Polen zu legitimieren,
die in Zusammenarbeit mit der Union der Sozialistischen Sowjetrepubliken der
einzige Garant fiir die Unverletzlichkeit der polnischen Westgrenze sein sollte.
Die Drohung mit dem deutschen Revisionismus war eher kontraproduktiv. Die
polnische Bevolkerung in den 1945 an Polen angegliederten postdeutschen

Gebieten lebte in den folgenden Nachkriegsjahrzehnten in einer Atmosphare der

14 1. Nowosielska-Sobel, ,,Oswajanie krajobrazu“ na dolnym Slgsku w drugiej potowie lat 40.XX
w., [in:] Ziemie Zachodnie - historia i perspektywy, Hrsg. W. Kucharski, G. Strauchold, Breslau
2011, S. 48-49.

15 A. Wylegata, Obraz Niemca we wspomnieniach nowych mieszkaricow niemieckiego miasta,
»Kultura i Spoteczenstwo” 2009, Nr. 3, S. 45.
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Unsicherheit und Zurtickhaltung gegeniiber dem bewohnten Gebiet. Sie besafden
keine Eigentumsurkunde fiir die Hauser, die ihnen formell zugesprochen worden
waren. Sie erhielten sie im Rahmen eines ewigen NiefSbrauchs. Dies fiihrte auch

zu einer Vernachldssigung der von den Polen bewohnten Hauser und Hofe?®.

Das Problem der Vertriebenen auf der westlichen Seite
der Oder und der Lausitzer Neifde

Wie bereits erwdhnt, hatte die deutsche Kriegsniederlage nicht nur den Verlust
der Gebiete Ostlich der Oder und der Lausitzer Neifde zur Folge, sondern
auch eine grofde Volkerwanderung von Ost nach West, an der auch Millionen
Deutsche beteiligt waren. Ihre Vertreibung beendete die jahrhundertelange
deutsche Prasenz in diesem Gebiet. Ausgelost wurde der Vertreibungsprozess
durch Befehle der NS-Behorden, die die deutsche Bevolkerung zwangen, ihre
Hauser zu verlassen und angesichts der herannahenden Front nach Westen
zu fliehen. Das Ende des Krieges bot einen Anreiz, in ihre verlassenen Hauser
zuriickzukehren. Aufgrund einer radikalen Anderung der politischen Lage begann
jedoch auf Initiative von Joseph Stalin, der etwas spater auf der Konferenz der
Grofdméchte in Potsdam im Juli und August 1945 zustimmte, die Deportation
der deutschen Bevolkerung aus den Gebieten, in die die Transporte mit der
vertriebenen polnischen Bevolkerung aus den dstlichen Grenzgebieten geleitet
wurden. Ab 1946 begann ein systematischer Prozess der Deportation der
deutschen Bevolkerung aus Polen in die verschiedenen Besatzungszonen,
der mit Unterbrechungen bis 1948 andauerte!’. Deutsche Vertriebene, die

sich in den westlichen Besatzungszonen befanden, schufen an ihrem neuen

16 E. Opitowska, Granica paristwowa/pogranicze, http://www.polska-niemcy-interakcje.pl/
articles/show/33 [Zugriff am 10.05.2024].

17 K. Ruchniewicz, Problematyka wysiedlenia Niemcow w Polsce i w Niemczech w przesztosci
i terazniejszosci, [in:] Studia z historii najnowszej. Profesorowi Wojciechowi wrzesiriskiemu
w 65 rocznice urodzin - najmtodsi uczniowie, Wroctaw 1999, S. 135-136; M. Ruchniewicz,
Ewakuacja, ucieczka i wysiedlenia ludnosci niemieckiej zziem na wschéd odry i Nysy tuzyc-
kiej w latach 1944-1947, [in:] Ziemie Zachodnie - historia i perspektywy, Hrsg. W. Kucharski,
G. Strauchold, Breslau 2011, S. 128-135.
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Wohnort mit Hilfe des westdeutschen Staates eigene Organisationen, um die
Erinnerung an die verlorenen Lander zu pflegen. Einige von ihnen setzten sich
riicksichtslos fiir die Revision der Grenze an Oder und Lausitzer Neife ein®.

Im Gegensatz dazu wurde in der dstlichen Besatzungszone, die unter
sowjetischer Vormundschaft stand und die deutsche Seite der Grenze
bildete, ein Programm der verstarkten Ideologisierung verfolgt. Hier war der
Grindungsmythos der Antifaschismus, und nach 1945 war die Entnazifizierung
eine vorrangige Aufgabe fiir die neuen Behorden. Ziel war es, sich eindeutig von
der Vergangenheit zu distanzieren und alles, was mit dem Nationalsozialismus
verbunden war, aus dem 6ffentlichen Raum und dem kollektiven Gedadchtnis zu
tilgen. Ein wichtiges Element der Entnazifizierungspolitik war der 6ffentliche
Prozess gegen Kriegsverbrecher, obwohl das Vorgehen gegen die Nazis
den kommunistischen Behorden der Sowjetischen Besatzungszone und
der spateren Deutschen Demokratischen Republik in vielen Féllen nur als
Vorwand diente, um Gegner des neuen politischen Systems und Besitzer von
Eigentum und Kapital, die verstaatlicht werden sollten, zu bekdmpfen und
zu beseitigen. In der Praxis wurden trotz der proklamierten Notwendigkeit
und der angeblichen Erfolge bei der Entnazifizierung in der DDR weder die
Verbrechen des Nationalsozialismus aufgearbeitet noch ehemalige NS-Aktivisten
aus dem o6ffentlichen Leben entfernt. Vielmehr wurden einige von ihnen mit
hohen staatlichen Amtern betraut oder durften sich frei in der Gesellschaft
bewegen, ohne sich mit ihrer Vergangenheit auseinandersetzen zu miissen.
So wurde aufbeiden Seiten der deutsch-polnischen Grenze das Programm des
Aufbaus eines sozialistischen Staates im 6ffentlichen Raum fortgesetzt. Dariiber
hinaus betonte sie ab 1948 auf Druck Moskaus die gutnachbarschaftlichen
Beziehungen zu Polen, deren Bedingung die Anerkennung der Grenze an Oder
und Lausitzer Neifse sein sollte. In der Praxis identifizierten sich die deutschen

Aussiedler, die sich inoffiziell in diesem Teil Deutschlands niederlieféen, meist

18 M. Ruchniewicz, Ewakuacja, ucieczka i wysiedlenia ludnosci niemieckiej z zziem na wschéd
od Odry i Nysy tuzyckiej w latach 1944-1947, [in:] Ziemie Zachodnie - historia i perspektywy,
Hrsg. W. Kucharski, G. Strauchold, Breslau 2011, S. 135.
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nicht mit dem politischen Programm ihres Landes. Sie waren weder mit der
Geschichte der polnischen Siedlungsaktion noch mit der Lebenswirklichkeit
der Polen in den so genannten ,Wiedergewonnenen Gebieten” vertraut. Der
Anblick der vernachldssigten Hauser und Siedlungen loste bei den in Polen
ankommenden Deutschen in der Regel Irritation und Unverstiandnis aus. Viele
Jahre lang wussten die vertriebenen Deutschen nicht, dass ihre Hofe und
Héuser auch von Vertriebenen bewohnt wurden - Polen aus den 6stlichen
Grenzgebieten, die gezwungen waren, ihre kleine Heimat zu verlassen und
oft mehrere Wochen lang in Viehwaggons unterwegs waren, ohne zu wissen,
wo ihre neue Heimat sein wiirde. Bei ihrer Ankunft in fremden Gebieten, in
denen noch Deutsche lebten und wo es deutsche Straffennamen, deutsche
Kirchen und Grabsteine gab, mussten sie sich mit dem allgegenwartigen
Begriff ,Wiedergewonnene Gebiete“ auseinandersetzen. Aufierdem wussten
die Deutschen nichts von dem , Leben auf Zeit", das die polnischen Siedler bis

in die 1970er Jahre hinein fiihrten®®.

Geschichtsunterricht in der Nachkriegszeit am Beispiel von Legnica

Die oben genannten Probleme des Bevolkerungswechsels in den nach dem
Zweiten Weltkrieg an Polen angegliederten Gebieten waren in Legnica, einer
mittelgrof3en Stadt in Niederschlesien, die fast 90 km von der polnisch-
deutschen Grenze entfernt liegt, sehr offensichtlich. Die mittelalterliche
Geschichte von Legnica wurde stark von den schlesischen Piasten gepragt,
denen die Stadt im 12. und in der ersten Halfte des 13. Jahrhunderts ihre
besondere wirtschaftliche und geistige Entwicklung verdankte. Bis 1675 wurde
Legnica von der Piasten-Dynastie regiert. Im Jahr 1329 wurde die Stadtjedoch
Hauptstadt eines luxemburgischen Lehens und kam dann unter die direkte
Herrschaft der Habsburger Dynastie. Ab 1740, nachdem das Konigreich
Preufden Schlesien erobert hatte, wurden Legnica und die gesamte Region Teil

des preufdischen Staates. Im Jahr 1945 wurde es wieder Teil des polnischen

19 E. Opitowska, Granica paristwowa/pogranicze, http://www.polska-niemcy-interakcje.pl/
articles/show/33 [Zugriff am 10.05.2024].
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Staates. Legnica ist eine Stadt mit einer reichen Geschichte, in der sich
polnische, tschechische und deutsche Faden verflechten. Am 9. April 1241
fand in Legnica eine der wichtigsten Schlachten des mittelalterlichen Europas
statt. Obwohl sie mit der Niederlage der europaischen Ritter endete, die
durch den Tod von Herzog Heinrich II. dem Frommen besiegelt wurde, gaben
die schragen Invasoren aus dem Osten ihre weitere Eroberung Europas auf.
Trotz des Wandels der Bevolkerung in der Region wurde die Erinnerung an
dieses Ereignis und den tragischen Helden von den Bewohnern der Stadt in
den folgenden Jahrhunderten bis in die Gegenwart hochgehalten. Sie wurde
von den aufeinander folgenden Stadtverwaltungen auch in gréfierem Umfang
zur Verfolgung politischer Ad-hoc-Ziele genutzt®.

Im Nachkriegs-Legnica, wie auch in anderen Stadten der West- und
Nordgebiete, kam es zu einem Bevolkerungsaustausch. Die Deutschen, die
zuvor hier gelebt hatten, zogen in den Westen, und - wie man damals sagte -
,Piast's Legnica“ wurde zu einer neuen , kleinen Heimat" fiir Polen und andere
nationale Minderheiten?!. Tag fiir Tag wurden mehr Aktivitdten unternommen,
die dazu beitrugen, das polnische Leben in der Stadt zu organisieren. Unter
anderem wurden die ersten polnischen Geschafte eroffnet, und es wurden
Anstrengungen unternommen, um Handwerks- und Industriebetriebe zu
griinden. Im November 1945 wurden an offiziellen Gebduden polnische Tafeln
und Embleme angebracht, wahrend an den Strafien Schilder mit polnischen
Namen sowie polnische Wegweiser und Informationstafeln aufgestellt wurden.
Am 18. November dieses Jahres wurden die Statuen von Friedrich II. und

Wilhelm I. entfernt. Im Januar 1946 nahm die Kommission fiir die Festlegung

20 Ausfiihrlicher: G. Humenczuk, Aktualizacja bitwy legnickiej (1241), [in:] Wokét niemieckiego
dziedzictwa kulturowego na Ziemiach Zachodnich i Pétnocnych, Poznan 1997, S. 49-76;
K. Jaworska, Legnickie obchody bitwy na Dobrym Polu w latach 1945-2011, [in:] Bitwa
z Mongotami na Dobrym Polu1241 roku - miejsce, tto, Srodowisko, relacje, Hrsg. K. Jaworska,
Legnica 2011, S. 209-210.

21 S, Bernat, Legnica w lecie 1945 roku, ,Szkice Legnickie” 1969, t. 5, S. 195-204; Z. Szkurtatowski,
Sytuacja miasta i jego mieszkanicow w pierwszych powojennych latach, [in:] Legnica. Zarys
monografii miasta, Hrsg. S. Dgbrowski, Breslau - Legnica 1998, S. 406.
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von Ortsnamen unter dem Vorsitz von Stanistaw Srokowski ihre Arbeit auf.
Die erste Sitzung dieser Kommission fand vom 1. bis 4. Marz 1946 statt, bei
der der heutige Name , Legnica“ anstelle des bisherigen Namens , Lignica“
angenommen wurde?? Im Sommer 1945 wurde Legnica zum Hauptquartier des
Kommandos der Nordgruppe der Sowjetarmee, was sich bis zum Abzug dieser
Truppen im Jahr 1993 erheblich auf das Funktionieren der Stadt auswirkte?3.

Ein wichtiges Instrument der neuen parteistaatlichen Beh6rden
in Legnica bei der Umsetzung des umfassenden Prozesses der Wiederbesiedlung
der Stadt war die Verwendung von Piasten-Themen aus der Geschichte der
Stadt. Es wurden Mafdnahmen ergriffen, um die ankommenden Siedler mit der
Piastengeschichte der Stadt vertraut zu machen. Am 25. April 1945 iibergab
das sowjetische Militirkommando die Macht in Teilen von Legnica an die
Polen?*. Trotz der grofRen Schwierigkeiten bei der Organisation des polnischen
Lebensin der Stadt und der enormen Lebensprobleme der Mehrheit der neuen
Einwohner organisierte die stadtische Abteilung fiir Kultur und Kunst bereits
am 13. September desselben Jahres ein Treffen im Saal des Stadttheaters mit
Prof. Stefan Kuczynski, der einen Vortrag mit dem Titel ,Die Schlacht um Lignica“
hielt. In seinem Vortrag pladierte Prof. Kuczynski - entgegen der fritheren
deutschen Propaganda - fiir das Polentum Schlesiens und das Polentum des
Fiirsten Heinrich des Frommen?. In der September-Ausgabe der Zeitung ,Pionier”
aus Legnica wurde tiber die fiir die Neubiirger organisierten historischen
Flihrungen informiert, bei denen das Piastenschloss und die Johanniskirche,
in der sich das Mausoleum der schlesischen Piasten befand, vorgestellt wurden.

Wie bereits erwahnt, war die Personifizierung der schlesischen Piasten fiir

22 7. Szkurtatowski, Sytuacja miasta i jego mieszkaricéw w pierwszych powojennych latach,
S.416-418.

%3 B. Potyrata, Dowddcy Pétnocnej Grupy Wojsk Armii Radzieckiej (Federacji Rosyjskiej) w latach
1945-1993, ,Szkice Legnickie“1994, Bd. 16, S. 88-89.

24 Ausfiihrlicher: K. Jaworska, Organizacja zycia polskiego w Legnicy po zakoriczeniu Il wojny
Swiatowej, ,Zeszyty Naukowe Panstwowej Wyzszej Szkoty Zawodowej im. Witelona w Legnicy*
2016,Nr. 19, S. 51-71.

% Bitwa pod Lignicg, ,Pionier” 14. September 1945.
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die Einwohner von Legnica und Umgebung die Figur des tragischen Helden
Herzog Heinrich II. der Fromme. Obwohl in den Nachkriegsjahren die Vertreter
der Behorden von Legnica auf verschiedenen Ebenen in ihren Gedenkreden
den Begriff , Piasten-Legnica“ verwendeten, unternahmen sie keine konkreten
Mafdnahmen, um an das wichtigste Ereignis in der Geschichte der Stadt zu
erinnern, auch nicht anldsslich des siebenhundertzehnten Jahrestages der
Schlachtim Jahr 1951. Denn es gab eine Dissonanz im Zusammenhang mit dem
schlesischen Piasten, der am meisten mit Legnica verbunden war - Heinrich II.
der Fromme, Sohn von Heinrich I. dem Bartigen und der Fiirstin Jadwiga von
Andechs. Sie wurde zwar zur Heiligen erklart, aber aufgrund ihrer deutschen
Herkunft stand sie in den ersten Nachkriegsjahren eher ,im Schatten ihres
Sohnes und Ehemanns”. Ende der 1950er Jahre wurde Herzog Heinrich II.
der Fromme aus politischen Griinden selbst zu einer unbequemen Figur. Die
verstarkten Bemiithungen um eine Sdkularisierung der polnischen Gesellschaft
mit besonderem Augenmerk auf die junge Generation beeintrachtigten die
Forderung der Figur, die den Zunamen , Frommer* trug. Ein Beispiel dafiir ist
die Benennung der ersten allgemeinbildenden Schule der Nachkriegszeit in
Legnica nach ihm?. Fiirst Heinrich II. der Fromme wurde zum fast natiirlichen
Maéazen des Gymnasiums und Lyzeums fiir Geisteswissenschaften in Legnica
(fiir Jugendliche und Erwachsene), dessen Aktivititen am 4. September 1945
in dem zerstorten Gebaude der ehemaligen sowjetischen Sanitdtsschule in
der Kamienna-Strafde eroffnet wurden. In den Erinnerungen von Andrzej

Piwowarczyk, einem damaligen Studenten, heifst es:

»Nikt z nas uczniow pierwszego legnickiego ogdlniaka, z pierwszych rocznikéow
jego absolwentéw, nie urodzit sie w tym miescie, nie chodzit w nim do
szkoty powszechnej. Ale kazdy z nas po swojemu wrastat w to miasto, kiedy

z wyrokéw historii razem z rodzicami do niego trafiliSmy. Jak pamietam,

26 JesteSmy numer jeden. 60 lat I LO w Legnicy, Hrsg. H. Tamiota, Legnica 2005; My pierwsza
dekada 1945-1955, Hrsg. R. Bojar, R. Gajewski, Legnica 2007; Kamienni i inni ,My pierwsza
dekada“ 1945-1955, Hrsg. R. Bojar, R. Gajewski, Legnica 2007; Patkéwna nie oblata matura!
My pierwsza dekada 1945-1955, Hrsg. R. Bojar, R. Gajewski, D. Szmigiel, Legnica 2009.
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od pierwszych dni najwazniejszym punktem odniesienia i uzasadnienia
prawa do obecnosci w Lignicy byt Henryk Pobozny, jego Smier¢ gdzies pod niq.

Napisatem -Lignicy- tak przeciez jakis czas od 1945 r. miasto sie nazywato™”.

[, Keiner von uns Schiilern der ersten allgemeinbildenden Schule in Legnica, aus
den ersten Jahrgdngen ihrer Absolventen, ist in dieser Stadt geboren, hat dort
nicht die Grundschule besucht. Aber jeder von uns ist auf seine Weise in diese
Stadt hineingewachsen, als meine Eltern und ich durch das Urteil der Geschichte
dort landeten. Wenn ich mich recht erinnere, war der wichtigste Bezugspunkt und
die Rechtfertigung fiir das Recht, in Lignica zu sein, von Anfang an Heinrich der
Fromme und sein Tod irgendwo darunter. Ich schrieb -Lignica-, denn so wurde die
Stadt nach 1945 eine Zeit lang genannt™.]

In den ersten Monaten des Schulbetriebs wurde auf einer Sitzung des
Bildungsausschusses im Schuljahr 1945/46 der Vorschlag gemacht, die
Schule nach Heinrich dem Frommen zu benennen. Dieser Vorschlag wurde
ein Jahr spater umgesetzt. Damals wurde in den Halbjahreszeugnissen, die
am 30. Januar 1947 ausgestellt wurden, der folgende Name der Schule
angegeben: Gimnazjum i Liceum im. Henry PobozZnego w Legnicy. Mit Beginn
des Schuljahres 1952/53 wurde der Name der Schule erneut gedndert in:
Liceum Ogolnoksztatcace w Legnicy.? Die Ubernahme der Schirmherrschaft
tiber die Schule durch Heinrich den Frommen im Jahr 1946 und die Riicknahme
dieser Entscheidung im Jahr 1951 (zum siebenhundertzehnten Jahrestag der
Schlacht) war auch eine Folge des eingeleiteten Prozesses der Sakularisierung

der jungen Generation®’.

kokk

Abschliefiend ist zu betonen, dass das Problem des polnisch-deutschen

Grenzgebiets nach dem Zweiten Weltkrieg sehr komplex ist und eine griindliche,

27 A. Piwowarczyk, Bez tableu, [in:] My pierwsza dekada dekada 1945-1955, Legnica 2006, S. 74.
28 Eigene Ubersetzung.

29 R. Bojar, R. Gajewski, Postowie, [in:] My pierwsza dekada 1945-1955, Legnica 2006, S. 296.
30 M. Matecka, Pét wieku temu, [in:] My pierwsza dekada..., op. cit., S. 190.
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zuverldssige und suggestionsfreie Forschung erfordert. Die politischen

Entscheidungen iiber den Verlauf der Nachkriegsgrenzen in Mitteleuropa

hatten Bevolkerungsveranderungen in einem noch nie dagewesenen Ausmaf3

zur Folge und bewirkten eine radikale Umgestaltung sowohl der polnischen

als

auch der deutschen Kulturlandschaft des Grenzgebietes.
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AXIOLOGISCHE ASPEKTE DER BILDUNG
IN DER DEUTSCH-POLNISCHEN GRENZREGION

ZUSAMMENFASSUNG

Das Grenzland ist aus mehreren Griinden ein vielseitiger und dufierst interessanter
interdisziplindrer Forschungsgegenstand, nicht zuletzt, weil der grenznahe Raum durch
die Besonderheit der dialektischen Beziehung zwischen den konstitutiven Elementen der
menschlichen Existenz Mensch-Raum-Ort gekennzeichnet ist, die als Grundkategorien fiir
die Existenz des Menschen, seine Kenntnis der Welt, seine Selbstverwirklichung in ihr und
sein Menschsein gelten. Das Interesse an Grenzfragen entwickelt sich bemerkenswert schnell,
insbesondere in den Sozial- und Geisteswissenschaften.

Einen besonderen Platz im Grenzgebiet nimmt die (formale, nicht-formale und aufier-
formale) Bildung ein, die einen sehr wichtigen Bereich des gesellschaftlichen Lebens und eine
grundlegende menschliche Erfahrung darstellt, zumal sie als einer der universellsten und
grundlegendsten Prozesse gilt, der in unterschiedlichem Mafde und Ausmaf? jeden Einzelnen
und die menschliche Gesellschaft in allen Lebensphasen betrifft.

Neben der Bildung wird die Qualitdt der deutsch-polnischen grenziiberschreitenden
Zusammenarbeit durch eine Reihe von Faktoren bestimmt, die laufend ermittelt und beobachtet
werden miissen. Dazu gehort eine griindliche Diagnose der gemeinsamen Bediirfnisse, Interessen
und Vorteile beider Nationen bei der Bewdltigung aktueller Aufgaben und der Gestaltung einer
gemeinsamen Zukunft.

Stichworte: deutsch-polnisches Grenzgebiet, axiologische Dimension der Bildung, grenziiberschreitende
Zusammenarbeit, origindre Bildungsprogramme

Einleitende Bemerkungen

Seit dem letzten Jahrhundert hat sich das Interesse an Grenzlandfragen
insbesondere in den Sozial- und Geisteswissenschaften bemerkenswert
dynamisch entwickelt. Das Grenzland ist aus einer Reihe von Griinden ein
vielseitiger und daufderst interessanter interdisziplinarer Forschungsgegenstand,
insbesondere weil das grenznahe Gebiet durch die Besonderheit der dialektischen

Beziehung zwischen den konstitutiven Elementen der menschlichen Existenz
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Mensch-Raum-Ort gekennzeichnet ist, die als Grundkategorien der Existenz
und der Wahrnehmung der Welt durch den Menschen sowie der Erfiillung
und Bestatigung seines Menschseins in ihr gelten. Diese Kategorien haben eine
universelle und fundamentale Dimension, da jeder Mensch ein elementares
Recht auf einen eigenen Ort auf der Erde (im wortlichen und symbolischen
Sinne) hat, der fiir ihn existenziell bedeutsam und eine konstitutive Stiitze
fiir das Gefiihl der Sicherheit ist. Insbesondere ein symbolischer Ort im Raum
wird als kulturelles Erbe einer Region wirksam und ist Teil einer Tradition,
die von Generation zu Generation sukzessive bereichert wird.

Das Grenzland, das Teil der Anthroposphare ist, sind vor allem die
Menschen, die auf beiden Seiten der Grenze leben, Menschen, die taglich
in einem vielfaltigen Gebiet und Raum miteinander leben, die einerseits ihre
Andersartigkeit und Besonderheit oder Zerstreuung und Widerspriichlichkeit
erleben und andererseits Gemeinsamkeit, Konvergenz, Analogie und sogar
Kompatibilitat und eine Art Nahe erfahren.

In der nicht nur kulturell vielfaltigen Realitdt der Grenzregionen nimmt
die Bildung einen besonderen Platz ein. Sie ist ein sehr wichtiger Bereich des
gesellschaftlichen Lebens und eine grundlegende menschliche Erfahrung, vor
allem weil sie zu den universellsten und grundlegendsten Prozessen gehort,
die in unterschiedlichem Ausmaf} jedes Individuum und die menschliche
Gesellschaft in allen Lebensabschnitten betreffen. Der Titel homo educandus
in seinen verschiedenen Auspragungen begleitet den Menschen vom Beginn
seiner rationalen Existenz bis zum Ende seines Lebens. Die Teilnahme an
verschiedenen Arten und Formen von Bildung ist nicht nur das Ergebnis
wohliiberlegter Entscheidungen, sondern bereichert auch oft beildufig und
manchmal sogar vollig unbewusst das Wissen iiber die umgebende Wirklichkeit
und iiber sich selbst. Die Menschen haben die Moglichkeit, ihr Wissen und
ihre Erfahrungen zu erweitern, indem sie nicht nur an der formalen Bildung
teilnehmen, die ein hierarchisch strukturiertes System ist und in Schulen und
Universitaten oder Bildungseinrichtungen stattfindet, sondern auch an der

aufler-formalen Bildung, die - wie der Name schon sagt - aufderhalb des
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formalen Bildungssystems stattfindet, und an der nicht-formalen Bildung,
die als alltdgliche Erfahrung und Lernen dank des Einflusses und der Ressourcen

der Umwelt verstanden wird®.

Besonderheiten der Bildung in der Grenzregion

Unter dem Gesichtspunkt der lebenslangen Bildung eines Menschen scheinen im
spezifischen Bereich des Grenzlandes zwei der genannten Bildungsarten, namlich
die formale Bildung und die nicht-formale Bildung, eine besonders wichtige Stellung
einzunehmen, da sie den Menschen unbegrenzte Moglichkeiten bieten, sich den
Aufgaben der Gegenwart und den Herausforderungen der Zukunft lebenslang zu
stellen. Die eigenen Bildungsprogramme, die im Rahmen der formalen Bildung in
den Schulen der Grenzregion durchgefiihrt werden, erfiillen ihre Rolle in dieser
Hinsicht jedoch sehr gut, da sie ihre Absolventen darauf vorbereiten, sich in
allen Lebensbereichen zu verwirklichen und die im Rahmen dieser Bildungsart
vermittelten Werte zu verinnerlichen und nach aufden zu tragen.

Bildung ist seit ihren Anfangen tief und umfassend in der Wertewelt des
anthropospharischen Universums verwurzelt und auf3erhalb davon nicht
zu erfiillen. Das wertschatzende Verhaltnis des Menschen zur Welt ist dem
Menschen als lebenslange Aufgabe und zugleich als eine sich im Laufe seiner
Entwicklung standig weiterentwickelnde Herausforderung in einer Welt intensiver
Verdnderungen gegeben, die einerseits ein bedeutendes Bildungsproblem
darstellen und andererseits aufgrund ihrer Dynamik und Bedeutung ein

interessanter Forschungsgegenstand sind, der einer standigen Erkundung bedarf?.

' Ich beziehe mich auf die Typologie der lebenslangen Bildung lifelong education des amerikani-
schen Pddagogen Philip H. Coombs (1915-2006), unter anderem Organisator des Internationalen
Instituts fiir Bildungsplanung der UNESCO in Paris, das sich der Verbesserung der Bildungs-
systeme in verschiedenen Landern widmete; siehe auch: Nonformal Education: Myths, Realities,
and Opportunities, ,,Comparative Education Review” Oct. 1976, Vol. 20, Nr: 3, S. 281-293.

2 Mit der Frage der theoretischen Grundlagen der Grenzlandforschung habe ich mich unter
anderem in: U. Ostrowska, Theoretical Foundations of Bordeland Research, ,,Global Scientific
and Academic Research Journal of Education and Literature” 13.04.2024, Vol. 2, Issue 4,
S.10-15, ISSN:2583-7966, https://gesarpublishers.com/gsajel-home-page.
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Der sich dynamisch verandernde soziokulturelle Raum des Grenzlandes
stellt einerseits einen sich entwickelnden Kontext fiir die Bildung dar, in den
sie eingebettet ist und der ein besonderes Panorama fiir die durchgefiihrten
Bildungsprozesse schafft. Diese Veranderungen beschranken sich nicht nur
auf das Grenzland, in dem sie stattfinden, vor allem, weil einige Elemente der
zeitgenossischen Umsetzungen liber den lokalen oder regionalen Bereich sowie
den kontinentalen Bereich hinausgehen und manchmal sogar eine globale
Dimension erreichen, da einige von ihnen zu Globalisierungsprozessen beitragen.

Dennoch sind diese soziokulturellen Transformationen in ihrem Wesen
vor allem ein konstitutives Element des Bildungsprozesses im Grenzland. Dies
zeigt sich an den dynamischen Beziehungen zwischen den soziokulturellen
Transformationen des Grenzlandes und den Bildungsprozessen sowie
den Einzelschicksalen der an diesen Bildungsprozessen Beteiligten, die in
verschiedenen Bereichen und Dimensionen miteinander verwoben sind und

sich gegenseitig bedingen, ergdnzen und oft auch verifizieren (siehe Abb. 1).

(¢

o)

Abb. 1: Verflechtungen zwischen soziokulturellen Grenzlandtransformationen und
Grenzlandbildung und den individuellen Schicksalen der Grenzlandbewohner

Quelle: eigenes Konzept.

Die Gesamtheit dieser Beziehungen in ihrer Dynamik ist jedoch dufderst
schwer zu erfassen, vor allem, weil die Menschen der Gegenwart mit verschiedenen

Hindernissen fiir eine zufriedenstellende und erschopfende Definition der
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Besonderheiten der Epoche konfrontiert sind, in der sie zuféllig in der Arena
der Geschichte leben. Als Nachfolger und, in einem anderen Sinne, Fortsetzer
der Errungenschaften ihrer Vorganger sowie als Initiator und Schopfer neuer
Unternehmungen, die den Aufgaben der Gegenwart und den Herausforderungen
der Zukunft gerecht werden, sind die Menschen auch in unterschiedlichem
Mafie und in unterschiedlichem Ausmaf$ an ihnen beteiligt, ohne sich jedoch
en bloc von ihnen distanzieren zu konnen, vor allem weil sie ein integraler
Bestandteil von ihnen werden. Dieser Zustand behindert eine aufschlussreichere
und objektivere Bewertung all dessen, was ein Mensch erlebt, der in eine sich

intensiv entwickelnde Realitit eintaucht und von ihr untrennbar ist.

Prioritire Probleme der Bildung in der Grenzregion

Das Verstandnis des in den Wissenskompendien funktionierenden Schliissel-
begriffs der Padagogik - Bildung - neben Begriffen wie Erziehung, Ausbildung,
Selbstbildung, Selbsterziehung des Menschen im Laufe seines Lebens, legt nicht
nur den Status quo dieser Unternehmungen offen, sondern auch die potentielle
Dimension der Ergebnisse dieser Prozesse, insbesondere im Sinne dessen,
was realisiert, verbessert, vervollkommnet werden kann, soll. Mit dem Begriff
,Bildung“ werden in der Regel alle generationsiibergreifenden Aktivitaten
bezeichnet, die auf die Gestaltung, Entwicklung und Vervollkommnung der
kognitiven, willensmafdigen, moralischen und geistigen Lebensfahigkeiten
des Menschen abzielen, die eine dialogische Dimension haben und in deren
Verlauf das Bildungsgeschehen, aufbauend auf friitheren Leistungen und
Erfahrungen, nicht nur auf die so genannte Vermittlung und Aneignung von
Wissen ausgerichtet ist, sondern auch auf die Verwirklichung einer Wertewelt,
insbesondere derjenigen, die von Menschlichkeit zeugt.? Die in der Bildung
verortete Potenzialitat ist konstitutiv mit der Idee eines ,modglichen“ Menschen
verbunden, der als komplexes Kompositum aus Korper und Geist, Wille und

Intellekt weniger ein Sein als vielmehr ein stindiges Werden ist, das nach

3 Siehe Z. Kwiecinski, Socjopatologia edukacji, Olecko 2005, S. 95; B. Sliwerski, Edukacja, [in:]
Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 1, A-F, Hrsg. T. Pilch, Warschau 2003, S. 905.
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etwas strebt. Dies rechtfertigt die Notwendigkeit, in der Erziehung nicht nur
auf das Universum der bleibenden Werte zu verweisen, sondern auch auf die
Notwendigkeit einer vorsichtigen Offenheit fiir neue Werte, einschliefslich
derjenigen, die aus dem kulturellen und zivilisatorischen Wandel hervorgehen*.
Esist daher nicht verwunderlich, dass Bildung als Schliisselfaktor fiir einen
zukunftsorientierten Wandel angesehen wird und ihr eine grundlegende Rolle
bei der Entwicklung aller Bereiche des menschlichen gesellschaftlichen und
individuellen Lebens zugeschrieben wird. Der deutsche Erziehungswissenschaftler
und Philosoph Wolfgang Brezinka (1928-2020), Professor an den Universitaten
Wiirzburg und Freiburg, formuliert in Bezug auf grundlegende Werturteile:
»dieser Prozess ist weit mehr als ,Allgemeinwissen’ Er umfasst nicht nur
bestimmte Fertigkeiten, sondern auch Wirklichkeitsauffassungen, grundlegende
Wertvorstellungen, dsthetische, moralische und politische Haltungen“.
Unter Bezugnahme auf die Etymologie des Begriffs Bildung betont der
Griinder des Europaischen Kulturzentrums in Genf, der Schweizer Essayist,
Kritiker und Denker Denis de Rougemont (1906-1985), das Abenteuer, die
Unabhangigkeit und das Risiko in seiner Dimension wie folgt: ,die wahre
Bedeutung des Wortes Bildung wird in unserer Epoche geméf3 der Etymologie:
e-ducare (lateinisch) - dariiber hinausfiihren, das Individuum von der
Unwissenheit zum Wissen, vom Instinkt zur kritischen Vernunft, vom Bereich
des unhinterfragbaren und schiitzenden Heiligen zum personlichen Abenteuer,

zur Selbststindigkeit und zum Risiko fiihren“¢.

* Ich habe die Frage der Bildung unter anderem in einer Monographie ausfiihrlicher und aus
einer anderen Problemperspektive betrachtet: U. Ostrowska, Doswiadczanie conditio Huma-
na przez cztowieka wspétczesnego. W trosce o cztowieczeristwo z perspektywy aksjologicznej,
Gorzéw Wielkopolski 2020 und in dem Artikel: U. Ostrowska, Edukacja wobec wyzwan wspét-
czesnosci. Refleksje aksjologiczne miedzy zwqtpieniem a nadziejq, ,Pedagogika Przedszkolna
i Wczesnoszkolna” 2018, Vol. 6 2(12), S. 7-28.

5> Vgl. W. Brezinka, Wychowanie i pedagogika w dobie transformacjach kulturowych,
Transl. J. Kochanowicz, Krakau 2005, S. 105.

¢ Vgl. D. Rougemont, List otwarty do Europejczykow, libersetzt. A. Oledzka-Frybesowa, Warschau
1995, S.73.
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Aus padagogischer Sicht ist das Grenzland mit seiner Besonderheit
ein riesiger offener Raum fiir kulturell unterschiedliche Nationen, die seit
Jahrhunderten durch eine jahrhundertealte Nachbarschaft miteinander verbunden
sind. Diese Besonderheit spiegelt sich in der Umsetzung verschiedener Arten
von originellen Bildungsprogrammen wider, die das Wesen der axiologischen
Dimension von Themen, die von ihrem inhaltlichen Anwendungsbereich

abgedeckt werden, aufzeigen, was in Abb. 2 grafisch dargestellt ist.

AXIOLOGISCHE DIMENSIO
BILDUNG IM GRENZGEBIET }>

|oGISCHE By,
bq.flx'n INOGRABHIE LDU‘VQ

s
&

\RHEGE

Abb. 2: Axiologische Dimension der Grenzlandbildung

Quelle: eigenes Konzept.

Die deutsch-polnische Grenzregion wird von Menschen bewohnt, die
eine reiche und vielfaltige, oft komplizierte Biografie haben. Einerseits sind
die polnisch-deutschen Beziehungen als schwierig, komplex und oft von
gegenseitigem Misstrauen und schmerzhaften historischen Erinnerungen
gepragt, andererseits gibt es aufgrund der kulturellen Nahe nach wie vor
zahlreiche Gemeinsamkeiten nicht nur im Verhalten, sondern auch in den
Alltagsproblemen, die die Grenzbewohner beider Nationen begleiten.

Unabhingig von ihren Positionen, Uberzeugungen und Bestrebungen sind

die Menschen in den Grenzgebieten gleichsam zu standigen Entscheidungen
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und einer standigen Bewertung der sie umgebenden Realitdt ,,verdammt,
die ihre Einstellung zur Vergangenheit bezeugt und gleichzeitig die Art und
Weise offenbart, wie sie sich zu den gegenwartigen Verdnderungen sowie zu
denjenigen verhalten, die mit der Planung der Zukunft zusammenhangen’.
Angesichts dieser Bedingungen sollte originellen Programmen im Bereich
der historischen Bildung in der deutsch-polnischen Grenzregion eine
besondere Rolle zugewiesen werden. Zur Geschichte und zum Zeitgeschehen in
der Grenzregion gehoren in der Regel nicht nur erhabene, edle und ehrenvolle
Ereignisse oder Momente, sondern auch solche, die man aus verschiedenen
Griinden unter keinen Umstanden erleben mochte. Deshalb ist es notwendig,
in den Prozessen der Vergangenheitsbewaltigung historische Irrtiimer und
Falschdarstellungen der Vergangenheit, auch von negativ bewerteten Ereignissen,
glaubwiirdig und verlasslich darzustellen und wertschatzend zu erforschen, so
dass die Unterdriickung wichtiger Fakten oder der Riickgriff auf Verzerrungen
oder Halbwahrheiten ausgeschlossen ist, um den Aufgaben der Gegenwart
und den Herausforderungen der Zukunft glaubwiirdig begegnen zu kénnen.
In der Literatur, die sich mit solchen Fragen befasst, wird manchmal der so
genannte ,dritte Weg" wie folgt beschrieben:, Wenn die Vergangenheit Erhabenes
und Ehrenhaftes, daneben aber auch Verwerfliches und Schandliches enthalt -
und die Geschichte weder zuriickgedreht noch vergessen werden kann -, dann
muss eine verniinftige Haltung gegeniiber dem Erbe in einer zweigleisigen,
bivalenten Weise verstanden werden. Ein seridser Umgang mit der Geschichte
verpflichtet dazu, die erbaulichen Erfahrungen zu respektieren und aus den
eigenen Fehlern zu lernen, sie kritisch zu analysieren und schonungslos
Rechenschaft liber historische Fehler abzulegen. Das Ignorieren und vor allem
das Demiitigen der eigenen Geschichte ist demiitigend und verwerflich. Falsch
sind aber auch unreflektierte Apologetik, Mythologisierung und Triumphalismus,

die auf einem eindimensionalen Geschichtsbild aufbauen - hauptsachlich als

7 Vgl. U. Ostrowska, Jedna przestrzen - wiele miejsca doswiadczania dziedzictwa kulturowego
pogranicza, [in:] Dziedzictwo kulturowe regionu pogranicza, T.IX, Hrsg. E. Skorupska-Raczynska,
H. Uchto, Gorzow Wielkopolski 2021, S. 107-122.
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Geschichte militarischer Niederlagen und Triumphe. Ein ausgewogener und
niichterner Umgang mit dem historischen Erbe erfordert die Vermeidung
falscher Alternativen. Zwischen Selbstgeif3elung - und Apologetik; zwischen
yermutigender” Fiktion und Jammern und Klagen; zwischen Triumphalismus
und Martyrium - gibt es einen , dritten Weg,

Insbesondere sollte alles, was aus der Geschichte der Grenzregion wertvoll
ist und die Grundlage fiir Kooperation, Zusammenarbeit und die Starkung der
Beziehungen in allen Lebensbereichen bildet, respektiert und hervorgehoben
werden, einschlief3lich der Bewahrung der Erinnerung an vergangene
Ereignisse durch generationeniibergreifende Verbindungen zwischen Menschen
verschiedener Generationen. Eine wichtige Rolle spielen dabei Begegnungen
mit Zeitzeugen und die Vermittlung personlicher Erfahrungen im Rahmen
solcher Begegnungen sowie die Bereitstellung entsprechender Dokumente,
wie Kunstwerke, Familienerbstiicke usw.

Von Interesse sind auch die Art und Weise, wie Personen der Grenzregion
historische Ereignisse in Familienberichten interpretieren, wie sie im Gedachtnis
der Familienmitglieder festgehalten werden und wie diese Ereignisse auf den
Wegen zu einer Erinnerungsgemeinschaft dargestellt werden, und die Zuweisung
eines angemessenen Ranges fiir das, was geschehen ist, was der Erinnerung und
des Respekts wiirdig ist, und das, was ausgegrenzt und abgelehnt oder sogar
dem Vergessen anheim gegeben wird. In der Literatur zu diesem Thema heifst
es unter anderem, dass das Familiengedachtnis ein Filter fiir die Autobiografie
istund zur Entstehung eines Bildes von historischen Ereignissen® beitragt, und
folglich kann dieses Familiengedachtnis gleichzeitig eine wichtige Inspiration
fiir die Darstellung authentischer historischer Ereignisse sein, vor allem weil

,die Familie zusammen mit dem engen Freundeskreis ein Filter fiir Botschaften

ist, die dem Individuum aus verschiedenen Richtungen {ibermittelt werden

8 A.Tyszka, Dziedzictwo kultury jako dowdd tozsamosci, [in:] Edukacja kulturowa dzieci i mto-
dziezy szkolnej. Koncepcje i propozycje, Hrsg. S. Bednarek, E. Repsch, Breslau 2004, S. 31.

° E.Kasperski, Autobiografia. Sytuacja i wyznaczniki formy, [in:] Autobiografia. Przemiany formy
znaczenia, Hrsg. H. Gosk, A. Zieniewicz, Warschau 2001, S. 15.
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(...); sieist auch ein Filter fiir die im Gedachtnis gespeicherten Informationen“'?.
Dieses autobiografische Geddchtnis wirkt sich zweifellos auf das gegenwartige
Leben und Funktionieren der Bevolkerung in der Grenzregion aus und
tragt in unterschiedlichem Maf3e zur Losung der Dilemmata des dufderst
komplizierten Prozesses der Aufwertung der Vergangenheit der deutsch-
polnischen Grenzregion bei.

Die Zuschreibung der Einzigartigkeit von Grenzlandorten lenkt einerseits
die Aufmerksamkeit auf die Geschichte sowohl des Raumes als auch der
Orte der Region, konzentriert sich andererseits aber vor allem auf die
Frage des individuellen Schicksals der Grenzlandbewohner und betont den
,humanistischen Faktor®, der die Gemeinschaft menschlicher Erfahrungen der an
zwischenmenschlichen Beziehungen Beteiligten und die daraus resultierenden
intersubjektiven Bedeutungen in Form von Sitten, Gebrauchen, sozialen
Normen, bevorzugten Werten, einschlief3lich derjenigen, die Pramissen fiir
die Projektion der Zukunft darstellen, hervorhebt.

Ein Ansatz, der den Menschen mit seinen Problemen und existenziell
relevanten Erfahrungen und in zweiter Linie die kulturellen Elemente der
Region in den Mittelpunkt der Grenzrealitat stellt'!, scheint aus mehreren
Griinden besonders giltig zu sein. In erster Linie weist es darauf hin, dass
es der personliche und kulturelle Aspekt ist, der sich per definitionem als
das zentrale Thema herausstellt. Nattirlich treffen an den verschiedenen
Grenzorten sowohl Menschen als auch Kulturen aufeinander und beeinflussen
sich gegenseitig, aber der anthropologische Akzent lenkt die Aufmerksamkeit
vor allem auf die Fragen der Menschen aus der Perspektive ihrer alltaglichen
Erfahrungen, insbesondere der existenziell bedeutsamen, in deren Verlauf

etwas Wichtiges geschieht, das besondere Aufmerksambkeit erregt, zu tieferem

10 B. Szacka, Il wojna swiatowa w pamieci rodzinnej, [in:] Miedzy codziennosciq a wielkq historia.
Druga wojna swiatowa w pamieci zbiorowej polskiego spoteczeristwa, Hrsg. P. T. Kwiatkowski,
L. M. Nijakowski, B. Szacka, A. Szpocinski, Warschau 2010, S. 85.

1 A. Perzanowski, Wstepg, [in:] Centrum na peryferiach. Monografia spotecznosci lokalnej
Ejszyszek i okolic na WileriszczyzZnie, Hrsg. A. Perzanowski, Warschau, 2005, S. 10-11.
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Nachdenken anregt und in unterschiedlichem Ausmaf} Verdnderungen bei
den Menschen und/oder ihrer Umwelt bewirkt!2.

Die Wahrnehmung der Grenzregion durch das Prisma sich entwickelnder
Identitdten, die sowohl Quelle als auch Auswirkung der Kontakte der verschiedenen
ethnischen, religiésen und nationalen Gemeinschaften sind, schafft eine
Landschaft besonders intensiver interkultureller Beziehungen, die die Grundlage
fiir die Inwertsetzung des kulturellen Erbes der Region durch die Bewohner
bilden, die bestimmte Orte im Raum besetzen und mit ihrem Leben eine
wertschdtzende Haltung gegeniiber dem bezeugen, was von der Vergangenheit
tibrig geblieben ist und was fiir sie ein existenziell bedeutsames Element des
Lebens hier und jetzt ist und was fiir die Zukunft vielversprechend ist. Das
Wissen tiber die Lebensgeschichte von Grenzbewohnern und ihre Erfahrungen
mit existenziell bedeutsamen Orten ermoéglicht die Beantwortung vieler Fragen,
u.a. im Zusammenhang mit der Aufwertung der Gegenwart und der Planung
fiir die Zukunft sowie der Identifizierung und Erkennung von Hindernissen fiir
die grenziiberschreitende Zusammenarbeit, um Briicken fiir die Integration
der lokalen Gemeinschaften zu bauen.

Interkulturelle Bildung im Grenzland, die auf dem Paradigma des
Zusammenlebens durch die Definition von Zielen und Aufgaben und deren
Umsetzung bei der Vorbereitung von Menschen und sozialen Gemeinschaften
auf das Leben in einer vielfaltigen multikulturellen Welt basiert, ist eindeutig
eine Antwort auf die oben genannten Probleme. Aus einer axiologischen
Perspektive besteht die Essenz und der Hauptwert der interkulturellen Bildung
nicht nur darin, ,mit anderen“ zu leben, sondern auch ,mit anderen“ und , von
anderen“ zu lernen und ,fiir andere” zu sein, ,mit anderen” zu interagieren
und zu kooperieren, um die Kompetenzen von Grenzgangern zu verwirklichen,
die im Zuge eines offenen Dialogs der Kulturen eine interkulturelle Identitdt
herausbilden. Die Frage des Dialogs der Kulturen stellt eine Herausforderung fiir

die Art und Weise dar, wie der Identitatsdialog nach innen und aufden gefiihrt

12 Vgl. U. Ostrowska, The system of Values In the Dialogue of Cultures, ,Journal of International
Scientific Publications: Educational Alternatives” 2012, Vol. 10, Nr. 1, S. 144-157.
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wird, um das Erbe anderer Kulturen sinnvoll und bereichernd zu nutzen. Sie
erfordert zweifelsohne ein geordnetes Nachdenken tiber die Probleme des
Multikulturalismus und der interkulturellen Erziehung?:.

Die interkulturelle Erziehung, die in den 1990er Jahren in ethnisch vielfaltigen
Landern mit einem hohen Anteil auslandischer Einwohner (USA, Deutschland,
Vereinigtes Konigreich) entstanden ist, ist auch ein sehr wichtiger Bestandteil
der historischen und regionalen Bildung. Das Hauptziel des padagogischen
Konzepts der interkulturellen Erziehung, das manchmal auch als multikulturelle
Erziehung bezeichnet wird, ist die Bereicherung der individuellen und sozialen
Identitat durch den Kontakt mit anderen Kulturen und die Ausbildung eines
vorurteilsfreien und stigmatisierten Verstandnisses fiir die Unterschiede anderer
Kulturen, insbesondere in einem offenen Dialog mit ihnen'*.

In der Tat ist es eine grundlegende Aufgabe und Herausforderung fiir die
interkulturelle Bildung, diese ,Offenheit” fiir andere Kulturen zu gestalten,
aber vor allem so, dass ein angemessenes Maf3 an sensibler Kritik gegentiber
internalisierenden und externalisierenden kulturellen Einfliissen sensibilisiert
wird, das gleichzeitig nicht dazu fiihrt, dass die eigene kulturelle Identitdt in
ihrem Kern verloren geht?®.

Die interkulturelle Bildung wird synergetisch durch die interkulturelle
Regionalbildung in der Grenzregion verstarkt, die als padagogisches Konzept
verstanden wird, das die didaktische Bedeutung des lokalen kulturellen Erbes als
unverzichtbares Element der individuellen und kollektiven Identitat hervorhebt,
insbesondere durch die Vermittlung von Respekt fiir das kulturelle Erbe,
mit besonderem Schwerpunkt auf Elementen wie Sprache, Tradition, Sitten
und Gebrauchen, die die Verwurzelung in der sogenannten ,kleinen Heimat"

fordern. Durch die Vermittlung eines umfassenden Wissens iiber die Region

13 ], Nikitorowicz, Etnopedagogika w kontekscie wielokulturowosci i ustawicznie ksztattujqcej
sie tozsamosci, Krakau 2017.

4 Siehe J. Nikitorowicz, Pogranicze Tozsmos¢ Edukacja Miedzykulturowa, Bialystok 1995.

5 Ich habe mich mit dieser Frage ausfiihrlicher in: U. Ostrowska, Podstawy axjologii tozsamosci,
,Sprache. Religion. Tozsamos$¢“ Jahr 2023, Nr. 2(28), Gorzéw Wielkopolski, S. 435-450.

150



U. OSTROWSKA, AXIOLOGISCHE ASPEKTE DER BILDUNG...

und ihre Kultur fiihrt die regionale Bildung in das kulturelle Leben der lokalen
Gemeinschaft und die Herausbildung einer nationalen Identitdt im Sinne der
regionalen Identitdt der Grenzregion ein. Dariiber hinaus ist es im Rahmen
der regionalen Bildung unerlasslich, fiir die kulturellen Unterschiede anderer
Regionen in einem anderen Maf3stab sensibilisiert zu werden, einschlief3lich des
Zusammenspiels lokaler und globaler Trends, die in unterschiedlichem Ausmaf3
zur Veranderung der eigenen Kultur beitragen und zu ihrer Ausdifferenzierung
fithren, ohne die eigene regionale Kultur zu verleugnen'®. Die Region ist der
Raum, der die Menschen in der ihnen am nachsten stehenden Gemeinschaft
und Kultur ,verwurzelt”. Simone Weil (1909 - 1943) schrieb iiber diese
sehr wichtige Kategorie der regionalen Bildung, die den Menschen befahigt,
seine eigene Identitat zu schatzen, dass sie ,das wichtigste und vertrauteste
Bediirfnis der menschlichen Seele (...) ist, das schwer zu definieren ist. Ein
Mensch hat Wurzeln, wenn er wirklich aktiv und natiirlich am Leben einer
Gemeinschaft teilnimmt, einige Schatze der Vergangenheit aufbewahrt und
mit einem Sinn fiir die Zukunft ausgestattet ist“’.

Neben der regionalen Bildung sorgt ein originelles Programm der touristischen
Bildung, das parallel in der Grenzregion umgesetzt wird, fiir eine grofdere Wirkung
als die Summe der Einzelmafénahmen. Tourismus und Sehenswiirdigkeiten tragen
wesentlich dazu bei, die Vielfalt und Schénheit der Natur- und Kulturlandschaften
in der deutsch-polnischen Grenzregion kennenzulernen und sie nicht nur national,
sondern auch international bekannt zu machen.

Der Ursprung des Tourismus war in erster Linie die Neugierde, die Natur,
die Technik, die Denkmaler, die Vergangenheit und die Menschen kennen zu
lernen und zu entdecken. Im Falle der Grenzregion hat der Tourismus einen
grofden erzieherischen Wert, da er es ermoglicht, die Qualitdten und die
Schonheit der vielfaltigen Landschaften der Region zu entdecken, einschliefilich
der charakteristischen Landschaftskomplexe, der natiirlichen Besonderheiten,

der Folklore, der bildenden Kiinste, der Volkskunst, der reichen Geschichte,

16 Vgl. J. Nikitorowicz, Edukacja regionalna i miedzykulturowa, Warschau 2009 .
7S, Weil, Mysli. Wybér von A. Oledzka-Frybesowa, Warschau 1985, S. 144.
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die in Bauwerken festgehalten ist, in Baudenkmalern, der materiellen Kultur,
historischen Denkmalern (Kulturgiitern), einschlieflich Gedenkstatten, Legenden
beriihmter Personlichkeiten, die im deutsch-polnischen Grenzgebiet gelebt
und gewirkt haben, sowie Objekten der zeitgendssischen Wirtschaft, Technik,
Wissenschaft und Kultur. Einige von ihnen sind nicht nur von regionalem,
sondern auch von nationalem oder sogar weltweitem Wert, wie die UNESCO-
Liste des Weltkulturerbes beweist'®.

Der Tourismus lehrt das Verstehen von Kunstwerken und die Art und
Weise, wie sie wahrgenommen werden, und ermdglicht gleichzeitig eine Vielzahl
dsthetischer Erfahrungen. Andererseits ist das Sightseeing eine soziale Bewegung,
die vor allem durch verschiedene Formen des Tourismus versucht, das Wissen
dariiber zu sammeln und zu verbreiten und gleichzeitig die natiirlichen und
kulturellen Ressourcen zu erhalten und zu vermehren. Dies geschieht insbesondere
durch Exkursionen und verschiedene Vor-Ort-Aktivititen und Workshops, die
mit dem Ziel organisiert werden, die deutsch-polnische Grenzregion kennen
zu lernen, die sich von Zytawa (Zittau) 460 Kilometer nach Norden entlang der
Neifse und der Oder erstreckt. Sowohl die polnischen Stadte an der Grenze zu
Deutschland - Stubice, Swinoujécie, Gubin, Szczecin, Zgorzelec, Kostrzyn an der
Oder - als auch die deutschen Stadte an der Grenze zu Polen wie Frankfurt an
der Oder, Gorlitz, Eisenhiittenstadt, Cottbus, anders Chociebuz, Guben, Schwedt/
Oder, Zittau haben neben ihren touristischen und sehenswerten Qualititen
auch eine interessante historische Vergangenheit. Die meisten von ihnen haben
den Status eines Grenzreiseziels. Die Stadte Slubice - Frankfurt/Oder, Gubin -
Guben, Zgorzelec - Gorlitz, Swinoujécie - Ostseebad Heringsdorf sind insofern
ungewdohnlich, als sie historisch eine stadtische Einheit bilden, sich aber seit
1945 aufbeiden Seiten der deutsch-polnischen Grenze getrennt entwickelt haben.
Ein besonderes Symbol fiir eine Grenze, die nicht trennt, sondern verbindet, ist

die deutsch-polnische Grenze auf der Insel Usedom (Abb. 3).

18 Siehe U. Ostrowska, Wymiar aksjologiczny dziedzictwa kulturowego pogranicza, [in:] Dziedzictwo
kulturowe regionu pogranicza, T. 8, Hrsg. E. Skorupska-Raczynska, H. Uchto, Gorzow Wielkopolski
2020, S.229-342.
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Abb. 3: Entlang der deutsch-polnischen Grenze fithrt die ,gemeinsame Strafée“ auf der
Insel Usedom zur Ostsee

Quelle: https://www.deutschland.de/pl/topic/zycie/niemcy-i-polska-podroz-wzdluz-granicy
[Zugriff am: 5.07.2024].

Umweltbildung, verstanden als Konzept der Bildung und Erziehung
im Geiste des Respekts fiir die natiirliche Umwelt nach dem allgemein
propagierten Motto ,global denken - lokal handeln®, harmoniert mit der
Tourismus- und Sightseeing-Bildung im Grenzland. Umweltbildung erméglicht
die Auseinandersetzung mit Umweltthemen und das Kennenlernen der
Zusammenhdange zwischen der Grenzlandgemeinschaft, ihrer Umwelt, Kultur
und Wirtschaft sowie dem individuellen Schicksal der Menschen in der
Grenzregion, die ihr natiirlicher Lebensraum (Biotop) ist. Aus axiologischer
Sicht besteht das Hauptziel der Umwelterziehung darin, Kompetenzen zu
starken, die ein Verstdndnis fiir Natur und Umweltprozesse aufbauen, ein
Verantwortungsgefiihl fiir die Umwelt ausbilden und eine echte Sorge um
die Umwelt férdern, und gleichzeitig die Moglichkeit zu schaffen, bewusste
Entscheidungen zu treffen, um sich fiir den Schutz von Natur und Umwelt
in der Grenzregion zu engagieren.

Durch die Erweiterung des Wissens tliber die gegenseitige Abhdngigkeit
zwischen Vertretern der Spezies Homo sapiens und der Natur, die fiir die
Produktion von Nahrungsmitteln, die Erhaltung von sauberer Luft und
sauberem Wasser und die Aufrechterhaltung des Gleichgewichts in einem
sich verdandernden Klima unerldsslich ist, fordert die Umwelterziehung eine
gesunde Erndahrung und eine gesundheitsférdernde kérperliche Betitigung.

Ein wichtiges Ziel der Umwelterziehung ist die Férderung eines 6kologischen
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Lebensstils im Sinne eines verantwortungsvollen Umgangs mit den vorhandenen
Ressourcen. Im weitesten Sinne besteht das Hauptziel der Umwelterziehung
darin, unseren Planeten fiir kiinftige Generationen zu schiitzen und zu erhalten.

Ein strategischer Vorteil der 6kologischen Bildung in der deutsch-polnischen
Grenzregion sind die vor Ort durchgefiihrten Kurse. Ihre Attraktivitat beruht vor
allem auf dem vielfaltigen Reichtum der einzigartigen Naturschétze der Region,
zu denen insbesondere Reservate, Parks, Schutzgebiete, Walder, Gebirge und
Zugange zur Ostsee gehoren, darunter der Wolin-Nationalpark, der Szczecinski-
Nationalpark ,Puszcza Bukowa“, der Cedyniski-Nationalpark ,Ujscie Warty*,
der Krzesinski-Nationalpark und der Park Krajobrazowy tuk Muzakowa (Abb. 4).
Nationalparks, Landschaftsparks und Naturschutzgebiete sind verschiedene
Formen von Schutzgebieten mit unterschiedlichen Merkmalen und Zielen des
Umweltschutzes. Ein Nationalpark, der ein Gebiet von hohem Naturwert ist, wird
wegen seiner einzigartigen Flora und Fauna und anderer 6kosystemrelevanter
Elemente geschiitzt, wahrend ein Landschaftspark ein Gebiet von grofder
asthetischer Bedeutung ist, in dem unter Wahrung der Harmonie mit der
Natur gleichzeitig Tourismus- und Erholungsaktivitaten unter Beachtung des
Grundsatzes der nachhaltigen Ressourcennutzung ausgeiibt werden, wahrend
ein Naturschutzgebiet unter strengem Schutz steht, um natiirliche 6kologische
Prozesse zu erhalten und seltene Pflanzen- und Tierarten zu schiitzen. Dieser
Reichtum des landschaftlichen Grenzgebiets'® beglinstigt sozusagen natiirlich
die Erklarung von Naturphdnomenen, ihren Bedingungen und ihrer Rolle am
Beispiel von tatsdchlichen Prozessen und Objekten der Natur, was die Prozesse
der Internalisierung und Externalisierung von Werten wie Rationalitat, Maf3igung,

Respekt, Verantwortung, Sensibilitat, Naturverbundenheit u.a. begiinstigt.

19 In der Okologie wird manchmal der Begriff der 6kologischen Landschaft verwendet, der als eine
héhere Organisationsebene angesehen wird, die verschiedene Okosysteme umfasst. Eine ékolo-
gische Landschaft definiert ein bestimmtes Gebiet mit einer charakteristischen Physiognomie
(z.B.landlich, stidtisch, an einem See), das aus miteinander verbundenen Okosystemen besteht.
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Abb. 4: Polnische Nationalparks, Landschaftsparks und Naturschutzgebiete entlang
der deutsch-polnischen Grenze

Quelle: https://velomapa.pl/mapy/parki#6/52.13/19 [Zugriff am: 7.07.2024].

Der britische Soziologe Anthony D. Smith (1939-2016), einer der fiihrenden
Nationenforscher, schrieb der Landschaft - neben der Geschichte - eine
bedeutende Rolle bei der Entstehung von Nationen zu. Smith (1939-2016),
Autor von mehr als einem Dutzend Biichern {iber nationale und ethnische
Fragen, Schopfer des Konzepts der Ethnosymbolik, der behauptete, dass
Nationen im Laufe eines langen historischen Prozesses auf der Grundlage
bereits bestehender ethnischer Bindungen gebildet wurden, argumentierte,
dass ,Geschichte’ und ,Landschaft’ die beste Gelegenheit fiir die Bildung von
Nationen bieten, die um einen alten ethnischen Kern herum konstruiert sind,
dann werden beide Konzepte zu einem wesentlichen Werkzeug und einer
Form fiir die Nationenbildung“#.

Mit dem Ziel, ein harmonisches Verhaltnis zwischen Mensch und Umwelt
zu schaffen, indem im Rahmen der Umweltbildung im deutsch-polnischen
Grenzgebiet eine nachhaltige Entwicklung geférdert wird, ist es wichtig, dass
beide Nationen in diesem Bereich zusammenarbeiten, denn weder die Umwelt

noch die Natur kennen administrative Grenzen, so dass das, was ein gemeinsames

20 A, D. Smith, Etniczne #rédta narodéw, Ubers. Matgorzata Gtowacka-Grajper, Krakau 2009, S. 299.
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Problem und Interesse und ein Segen fiir beide Nachbarlander ist, auf keinen
Fall geteilt werden darf - der grenziiberschreitende Schutz der Natur, wie die
Umweltkatastrophe an der Oder im August 2022 deutlich gezeigt hat.

In Abb. 3, die die axiologische Dimension verschiedener Bildungsprogramme
im deutsch-polnischen Grenzgebiet aufzeigt, habe ich die Sicherheitserziehung
in den Mittelpunkt gestellt. Das Sicherheitsempfinden der in dieser Region
lebenden Menschen spielt aus mehreren Griinden eine sehr konstitutive Rolle.
In erster Linie ist Unsicherheit einerseits ein Zustand, der einen Menschen
ein Leben lang begleitet, andererseits ist sie ein sich wesentlich verandernder
Prozess. Ein Gefiihl der Sicherheit bedeutet, dass eine Person Frieden, Gewissheit
und die Abwesenheit von Bedrohungen erlebt, die sich insbesondere aus der
Befriedigung von Bediirfnissen und der Verwirklichung von Werten ergeben.
Ein Gefiihl der Sicherheit kann auch dadurch entstehen, dass man von anderen
Menschen unterstiitzt wird und sich als wichtiges Mitglied der Gemeinschaft
fiihlt. Ein niedriges Stressniveau und die Befriedigung der physiologischen
Grundbediirfnisse sind ebenfalls wichtig fiir das Sicherheitsgefiihl. Ein echtes
Sicherheitsgefiihl zeigt sich jedoch am deutlichsten in der soliden Fahigkeit,
die Grundprinzipien einer Lebensphilosophie unter den sich dynamisch
verandernden Bedingungen einer zunehmend komplexen modernen Welt
aufrechtzuerhalten. Sicherheit wird vor allem mit Gelassenheit, Stabilitat und
einem Schutz vor Bedrohungen assoziiert.

Bildung fiir Sicherheit (EDB) ist auch ein Unterrichtsfach in polnischen
Sekundarschulen und in der Grundschule (ab 2018). Der Unterricht umfasst
den Zivilschutz im weitesten Sinne, Methoden zum Schutz vor verschiedenen
Bedrohungen und die Vorbereitung auf den Umgang mit Katastrophen und
Naturkatastrophen. Wahrend ihres Unterrichts werden die Schiiler auch in
Erster Hilfe ausgebildet. Dariiber hinaus bieten einige Hochschulen Vollzeit-
und Teilzeit-Bachelor-, Master- und Aufbaustudiengange an, z. B. in den
Bereichen innere Sicherheit, nationale und innere Sicherheit, Sicherheits- und

Verteidigungstechniken, einschliefilich Spezialisierungen wie lokale Sicherheit

156



U. OSTROWSKA, AXIOLOGISCHE ASPEKTE DER BILDUNG...

und Krisenmanagement, militarische Sicherheit und die Streitkrafte der Republik
Polen, Cybersicherheit, Kriminologie und Kriminalistik, Sonder- und Polizeidienste.

Die Frage der Sicherheitserziehung in der deutsch-polnischen Grenzregion
sollte jedoch keineswegs mit diesem Thema identifiziert oder darauf beschrankt
werden, wie es im Rahmen der formalen Bildung funktioniert. Sicherheit als
Grundbediirfnis eines jeden Menschen und als sein unverdufderliches Grundrecht
erfordert angesichts der heutigen intensiven Veranderungen mit zunehmender
Komplexitdt und Volatilitat standige Aufmerksamkeit, einschliefdlich einer
permanenten lebenslangen Sicherheitserziehung, die die Menschen darauf
vorbereitet, die Aufgaben der Gegenwart und die Herausforderungen und
Bedrohungen der Zukunft, die in einer sich in allen Lebensbereichen intensiv
entwickelnden Welt nicht alle vorhersehbar sind, wirksam zu bewaltigen?!. Die
Ziele und Aufgaben der Sicherheitserziehung, die von beiden Grenzstaaten verfolgt
werden, sind aus mehreren Griinden dufderst wichtig. In erster Linie sind die
Menschen und Gemeinschaften in den Grenzgebieten standigen Prozessen der
Transformation und Modernisierung, der Europaisierung und Globalisierung
ausgesetzt. Infolgedessen sind u.a. Fragen im Zusammenhang mit Prozessen der
sozialen Mobilitdt, insbesondere der raumlichen Mobilitdt in Verbindung mit
verschiedenen Formen der Migration, sowie Anpassungsprozesse der Bewohner
an die sich verandernden Bedingungen der Grenzregion von Bedeutung?2.
In Bezug auf die lokale soziale Sicherheit in der Grenzregion spielt die 6ffentliche
Verwaltung, sowohl die staatliche als auch die selbstverwaltete, die Hauptrolle.
Daher sind lokale Bindungen im Sinne des Aufbaus eines Selbsthilfenetzwerks und
des Urvertrauens in den Staat (Subsidiaritatsgedanke) wichtig fiir die Sicherheit.
Die Quelle der Sicherheit in der Grenzregion liegt in den Bediirfnissen, die in

diesem Umfeld beider Lander entstehen. Diese gemeinsam durchgefiihrten

21 Vgl. B. A. Ortowska, Etnobezpieczeristwo mniejszosci a tozsamos¢ jednostki, [in:] Dziedzictwo
kulturowe regionu pogranicz, T. 9, Hrsg. E. Skorupska-Raczynska, H. Uchto Gorzow Wielko-
polski, 2021.

22 Vgl. B. A. Ortowska, Etnobezpieczeristwo miodziezy pochodzqcej z mniejszosci narodowych
i etnicznych, [in:] Mtodziez wobec przemian wspétczesnego swiata rozwazania edukacyjno-

-wychowawcze, Hrsg. B. Kanclerz, L. Myszka-Strychalska, P. Peret-Drazewska, Posen 2023.
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Projekte, die die Anstrengungen der Grenzbewohner in diesem Gebiet biindeln,
starken die Motivation zur Zusammenarbeit und erfiillen in gréflerem Umfang

die erwarteten Ergebnisse?.

Abschlief3ende Bemerkungen

Grenzen sind seitlangem Gegenstand des Interesses von Vertretern zahlreicher
wissenschaftlicher Disziplinen, die von dem Raum fasziniert sind, der sich in
vielerlei Hinsicht unterscheidet und gleichzeitig als eine Gemeinschaft und eine
Artvon Nahe erscheint. Die Grenzregion ist daher ein interessanter Gegenstand
fiir Entdeckungen und Vergleiche sowie fiir interessante Dialoge, Debatten und
Diskurse auf der Suche nach gemeinsamen Wegen zur Verwirklichung von
Projekten der Grenzlander. Neben der Bildung wird die Qualitdt der deutsch-
polnischen grenziiberschreitenden Zusammenarbeit durch eine Reihe von
Faktoren bestimmt, die standig identifiziert und beobachtet werden miissen,
einschliefdlich einer griindlichen Diagnose der gemeinsamen Bediirfnisse,
Interessen und Vorteile beider Nationen bei der Erfillung der aktuellen
Aufgaben und der Gestaltung einer gemeinsamen Zukunft.

Diese Uberlegungen erschépfen natiirlich nicht alle Fragen, die das
Bildungswesen in der deutsch-polnischen Grenzregion betreffen. Fragen wie: Ist
die kulturelle Nihe beider Nationen eine ausreichende Basis fiir die Uberwindung
schmerzhafter historischer Erinnerungen? Welche Traditionen schatzen und
pflegen die Grenzlandbewohner in ihrem Leben besonders, welche geben sie
weiter und empfehlen sie den nachfolgenden Generationen? Was verbindet
und starkt, was trennt und distanziert die Menschen in der deutsch-polnischen
Grenzregion im Besonderen? Was sind die wichtigsten Grundlagen fiir die
Entwicklung von Kooperation und Zusammenarbeit zwischen den beiden Vélkern
in den verschiedenen Lebensbereichen? Was sollte in erster Linie getan werden,
um die Verbundenheit der Grenzbevolkerung zu entwickeln und zu starken,

um eine erfolgreiche Zukunft fiir beide Nationen zu gestalten? und vieles mehr.

2 Siehe T. Lachacz, Bezpieczernistwo w interakcjach polsko-niemieckich, Szczytno 2021.
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GRENZLAND IN DER SPRACHE. SPRACHE IM GRENZLAND

ZUSAMMENFASSUNG

Seit seinen Anfangen als Ergebnis der Demarkation oder Abgrenzung einer Grenze ist das
Grenzland ein spezifisches Gebiet aufgrund von kulturellen Unterschieden, Sitten und Gebrduchen,
Interessen und der sie widerspiegelnden Sprache. Dariiber hinaus kann die Entfernung das
Grenzland, die Grenze und das Ende verstarken. Bei zwischenmenschlichen Kontakten wird diese
Distanz tiberbriickt und fithrt zu einer Art Austausch, wobei jedoch die wesentlichen kulturellen
Grundlagen erhalten bleiben. Die grofite Kraft zeigt hier die Sprache, die in einem Prozess der
sprachlichen Interferenz mit unterschiedlichen Qualifikationen die Grenzen tiberwindet.

Schliisselworter: Sprache, Grenzland, Grenze, Kultur

Unter dem Gesichtspunktihrer sozialen und zwischenmenschlichen Rolle
wird Sprache im Allgemeinen mit dem System von Zeichen - erstens horbar und
zweitens schriftlich - identifiziert, mit dem die Mitglieder einer bestimmten
Nation, Gesellschaft oder weit gefasst Gemeinschaft kommunizieren. Sie wird
gemeinhin als Sprache bezeichnet. Die Kenntnis der Sprache kann als aktiv oder
passiv bewertet werden; sie kann ihre verschiedenen Funktionen nutzen oder
ignorieren, wie z. B. expressive (auch emotionale), phatische, imperative (auch
imperativische, konative), poetische usw, aber vor allem reprasentative!. Dank ihr
konnen Kommunikatoren beim Sprechen konkrete Objekte, Phanomene, Prozesse
oder Gefiihle im Bewusstsein hervorrufen, indem sie ihnen konkrete sprachliche
Ausdriicke geben. Die Kommunikation ist dann wirksam, wenn diese aus den
Mitteln der Sprache verwendeten Elemente und die durch sie hervorgerufenen
Bezeichnungen allen Teilnehmern des kommunikativen Akts in gleicher Weise

bekannt sind und verstanden werden. Dies wird durch kulturell festgelegte

! w.a.: Encyklopedia jezyka polskiego, Hrsg. S. Urbanczyk, Breslau - Warschau - Krakau 1994;
K. 0zbg, Ustna odmiana jezyka ogdlnego, [in:] Wspétczesny jezyk polski, Hrsg. ]. Bartminski,
Breslau 1993, S. 78-100; R. Przybylska, Wstep do nauko o jezyku polskim, Krakau 2003.
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Bestandteile des sprachlichen Weltbildes, durch die in der Kommunikation
verbreitete Phraseologie und sogar durch Sprichwdrter erleichtert?.

Bei der Klassifizierung einer Sprache geht es in erster Linie um die
natiirliche Sprache, die von den Mitgliedern einer bestimmten Gemeinschaft
gesprochen (im vollen Sinne des Wortes, d. h. gesprochen, gedacht und sogar
getraumt) wird, also z. B. Polnisch, Franzdsisch, Spanisch und so weiter. Eine
allgemeine Sprache ist die kulturelle Variante einer bestimmten Landessprache,
die durch Schule und Verwaltung, aber auch durch Literatur, Presse und
andere Medien verbreitet wird. Die ethnische Sprache umfasst die allgemeine
Sprache sowie alle regionalen, beruflichen und umweltbezogenen Varietaten,
Dialekte und Jargons. Sie umfasst auch, in dieser Reihenfolge, die Sprache der
Folklore, die Volkssprache, die Literatursprache, die Familiensprache (auch
als Heimatsprache bezeichnet), die Umgangssprache und die personliche
Sprache (auch als Idiolekt oder Individualsprache bezeichnet)?3.

Unter dem Gesichtspunkt der Kommunikationsbediirfnisse des durch-
schnittlichen Sprachbenutzers und seiner Aktivitaten ist die sprachliche Ebene
des alltaglichen Kontakts mit Hilfe der lebendigen Sprache am wichtigsten.
Kwiryna Handke nennt sie die Sprache der Alltagskommunikation. Sie
unterstreicht dies: ,Die Benutzer der polnischen Alltagssprache sind die
Teilnehmer der alltdglichen lebendigen sozialen Kommunikation (gesprochen
und geschrieben oder gedruckt), die grofdtenteils 6ffentlichen Charakter
hat. In geschriebenen (gedruckten) Texten sowie in aufgezeichneten und
verdffentlichten AufRerungen sind diese Qualititen sowohl bei Personen zu
beobachten, die mit der Feder schreiben (Journalisten, Publizisten, Schriftsteller),
als auch bei allen anderen, die die polnische Sprache der Alltagskommunikation
verwenden, von zufalligen Teilnehmern an Strafdenumfragen bis hin zu

bekannten Personlichkeiten aus der Welt der Kultur, Wissenschaft, Wirtschaft

2 Ausfiihrlicher, z. B.: S. Baba, Innowacje frazeologiczne wspétczesnej polszczyzny, Poznan 1989;
Jezykowy obraz swiata, Hrsg. ]. Bartminski, Lublin 1999; S. Swirko, Na wszystko jest przystowie,
Posen 1975.

% Vgl. Encyklopedia jezyka polskiego, Hrsg. S. Urbanczyk, op. cit.
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und Politik. Nicht zu vergessen ist auch die gesamte - sehr umfangreiche
und vielfiltige - Sphire der miindlichen und schriftlichen Aufierungen im
Internet (Blogs, Chatrooms)“ *. Die Sprache der Alltagskommunikation mit
ihren umgangssprachlichen, regionalen, ja sogar fremden und grenzwertig
einflussreichen Elementen zeichnet sich durch eine hohe Dynamik aus, die
vor allem auf die Massenmedien zuriickzufiihren ist, aber auch unter dem
Einfluss von Nutzern mit einem besonderen Ausdruckstemperament steht,
die Emotionen, vor allem negative, nach aufden tragen.

Der Begriff pogranicze (Grenzland), der heute in erster Linie als ,.ein Gebiet
in der Ndhe der Grenze, die bestimmte Rdume, z. B. Staaten oder geografische
Regionen, voneinander trennt", verstanden wird und gleichbedeutend mit
przygranicze (frither auch ugranicze) oder kresy ist, hat im geschriebenen
Polnisch mindestens seit dem 15. Jahrhundert eine Rolle gespielt, wie die
in lexikografischen Studien® registrierten Beispiele fiir seine Verwendung
zeigen, z. B. ein Auszug aus den Pamietniki Janczara Polaka aus dem 15:
,Przysiggnawszy cesarz turecki do jednej ziemie konstantynowej na jedno pole,
ktore zowia Zeglow, na pograniczy ziemie Rackiej” (SW 1V, 468)7 ; ein Auszug
aus dem Volumina legum, der ersten polnischen Rechtssammlung aus dem
18Jh.:,, Nizliby wojsko z tamtych miejsc i tamtego ugranicza byto zwiedzione,
miejsca te dobrze maja by¢ opatrzone ,, (SW VII, 249); anonym - als Beispiel
fiir den Sprachgebrauch im 19]h.: ,, Mieszkam na pograniczu krélestwa“ (Swil
I, 1093); Ausziige aus den Werken von Adam Mickiewcz: ,, Na pograniczach

Wotynia i na Podolu, petnym wzgdrkoéw i skat, las, coraz rozmaitszy, obfituje

* K. Handke, Socjologia jezyka, Warschau 2008, S. 273.

5 Uniwersalny stownik jezyka, Hrsg. S. Dubisz, Bd. I-IV, Warschau 2003 (im Folgenden USJP);

hier: Bd. I1], S. 284.

Fiir die Retrospektiven verwendet: Slownik jezyka polskiego, Hrsg. A. Zdanowicz, M. Bohusz

Szyszka, ]. Filipowicz et al, Bd. I-1I, Wilno 1861, genannt Stownikiem wileriskim (im Folgenden

Swil); Stownik jezyka polskiego, Hrsg. ]. Kartowicz, A. A. Krynski, W. Niedzwiedzki, Bd. I-VII],

Warschau 1900-1927, genannt Stownikiem Warszawskim (im Folgenden SW); Stownik jezyka

polskiego, Hrsg. W. Doroszewski, Bd. [-XI, Warschau 1958-1969 (im Folgenden SJPD);

7 Nach einem Beispiel aus einem Worterbuch gebe ich in Klammern das Buchstabensymbol
(siehe Fufdnote 6) und die Seitenzahl an, aus der das Zitat stammt.
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w buki, w topole, graby i leszczyne“ (SJPD VI, 799) und Wojciech Zukrowski:
,» My z pogranicza znamy jezyk sgsiadow” (SJPD VI, 799). Die figurative und
sekundare Bedeutung des Wortes pogranicze, die neben der primaren und
spateren Bedeutung gebildet wird, mit dem Inhalt ,ein Zeitraum, ein Zustand
oder ein Gebiet, in dem zwei Kulturen, Epochen usw. aneinander grenzen“,
signalisiert weithin verstandene Rdume, Phdnomene, Prozesse, die am Treffpunkt
von Kulturen, sozialen, emotionalen und existenziellen Unterschieden liegen.

Eine ebenso jahrhundertealte Tradition kennzeichnet das Wort pograniczne,
frither auch ugraniczne?® (als Ableitung des Namens pogranicze), das vor allem

,Land unter der Grenze, im Grenzland®, aber auch ,Grenzlandbewohner, Nachbar*
bedeutet!’. Dies wird durch Anwendungsbeispiele aus den Werken von Autoren
des 16.und 17.Jahrhunderts bestédtigt, darunter Marcin Bielski — ,Na niego sie
(Tarnowskiego) pograniczni nieproégaciele ogladali” (SW 1V, 468); Jakub Wujek
— ,Sodoma i Gomora i pograniczne miasta“ (SW 1V, 468); Piotr Skarga — ,Wojny
im z pogranicznemi nieprogioty wies¢ kazat“ (SW 1V, 468); Andrzej Wargocki —

,Niemal wszystkie pograniczne zwa$nione mamy*“ (SW 1V, 469); und der néchste,
18Jh.:,, Sady pograniczne miedzy Polskg a Rosjg“ (SW 1V, 469).

Das Grenzland, verstanden als ein Territorium, ein Gebiet in der Nahe der
Grenze, ist mit seinem Bewohner verbunden, der in fritheren Jahrhunderten
pogranicznik (d.h. eine Person, die an der Grenze, in der Nahe der Grenze, im
Grenzgebiet lebt), aber auch granicznik (d.h. ein Nachbar, der im Grenzgebiet
lebt) genannt wurde. Als neue lexikalische Einheit in der polnischen Sprache
der Mitte des 20. Jahrhunderts finden wir die lexikalische Einheit pogranicznik,
die damals und in den folgenden Jahren ,einen Soldaten der Armee, der die
Grenzen des Staates schiitzt" bezeichnete (Jan Gerhard: , Wezwani do poddania

sie, zaczeli uciekac. Ogien z broni maszynowej pogranicznikdw potozyt ich

8 Fur: USJP 111, S. 284.

? Inder polnischen Sprache der neupolnischen Zeit war es im Verschwinden begriffen, und im
19. Jahrhundert wurde es bereits selten verwendet, was durch seine Einstufung im Stownik
warszawski (X ,wenig verwendet") bestatigt wird. Vgl. SW 1V, S. 468.

10 Fiir: SW 1V, S. 468-469.

1 Vgl. SW1V, S. 468.
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trupem"; SJPD XI, 389). In der ersten Periode seiner Vitalitat fungierte es als
ein von der Norm nicht akzeptiertes Wort, wie der Qualifikator pot.[oczny]
(umgangssprachlich) in dem von Witold Doroszewski'? herausgegebenen
Worterbuch der polnischen Sprache und die orthoepische Angabe im Wérterbuch
der korrekten polnischen Sprache, das in den letzten Jahrzehnten des 20]hs.: ,
lepiej: Zotnierz WOP-u, wopista besser:**" . Im neueren Polnisch bedeutet das
Wort pogranicznik als Neutrum Grenzschutzbeamter, was durch zahlreiche
Realisierungen in der aktiven Internetkommunikation veranschaulicht werden
kann. Beispiele hierfir sind: , Brytyjski pogranicznik okazat sie nielegalnym
imigrantem“!*; , Polski pogranicznik ciezko ranny przy zaporze z Biatorusig”*>;
,Kiedy nie reagowat na polecenia pogranicznikéw, jeden z funkcjonariuszy
oddat strzaty w opony pojazdéw”¢, die ebenfalls die vielfaltigen stilistischen
Markierungen der Auerung veranschaulichen. Denn im neueren Polnisch
bleibt das Wort inoffiziell und kommunikativ dem militarischen Soziolekt und
den medialen AuRerungen iiber Sicherheit und deren Bedrohung zugeordnet.
Unter den Synonymen von Grenzland finden wir das Pluraletantum
kresy, was urspriinglich ,Grenzwachter, militdrische Grenzlinie, defensive
Grenzlinie“ und Grenze, Grenzland, angrenzendes Grenzland bedeutete. In
diesem Sinne tauchte das Wort in der ersten Halfte des 18. Jahrhunderts im
Polnischen auf'” und fand im folgenden Jahrhundert weite Verbreitung, was u.
a.in den Werken der polnischen Romantiker, z. B. von J6zef Bohdan Zalewski,
belegt wird: ,, Emigracja - to nowa polska Ukraina / Najezona stawnymi
mogitami tylg - / Kresy wielkie — straznicze - i od Moskwicina, / I od Niemca...

(Do spéttutaczow...)'® und Wincenty Pol: ,, Co dzien nowe wiesci obiegaty,

2 Vgl. SJPD X, S. 389.

13 Stownik poprawnej polszczyzny, Hrsg. W. Doroszewski, Warschau 1980, S. 534.

* www.bankier.pl [20.06.2024].

5 www.salon24.pl [20.06.2024].

16 www.wykop.pl [22.06.2024].

17 Nach: A. Banikowski, Etymologiczny stownik jezyka polskiego, T. I-11 (pyza), Warschau 2000
(im Folgenden ES]P); hier: T. 1, S. 814

18 Fiir: P. Hertz und W. Kopaliniski, Ksiega cytatéw z polskiej literatury pieknej od XIV do XX wieku,
Warschau 1975, S. 587.
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ze cate wojsko ruszy do Warszawy. Kresy $ciagnieto - piechotne komendy
i artyleria stata pod Bractawiem., (Mohort)* . Die lexikalische Einheit kresy
zur Bezeichnung von ,Grenzland, einem in Grenznéhe liegenden Landesteil”
entstand kommunikativ in der zweiten Halfte des 19. Jahrhunderts. Damals

wurde der Begriff von Jan L. Poptawski in seinen Politischen Schriften erlautert,
wobei er neben politischen auch ethnografische und soziale Elemente bei

der Definition des Begriffs beriicksichtigte: ,Mit dem Namen Kresy werden

jene Provinzen bezeichnet, in denen das tziganische oder in der Regel

eingewanderte Glied in einer betrachtlichen Minderheit ist, sowie jene Gebiete,
auch wenn sie ethnographisch polnisch sind, in denen die Bevolkerung kein

nationales Bewusstsein im politischen Sinne hat“?’. Die Beschrankung des

umgangssprachlichen Begriffs kresy auf die ethnisch polnischen Ostgebiete der
Polnisch-Litauischen Gemeinschaft erfolgte mit hoher Wahrscheinlichkeit in der
ersten Halfte des 20. Jahrhunderts und funktioniert auch heute noch in diesem

Sinne, allerdings neben der prototypischen, verallgemeinernden Bedeutung, die

sich im Inhalt des Stichworts kresy in Worterbiichern des zeitgendssischen und

neueren Polnisch widerspiegelt: ,cze$¢ kraju lezgca blisko granicy; pogranicze

(zwtaszcza dawne polskie pogranicze wschodnie)’ — , Kresy wschodnie”.
»2Pochodzi¢ z péinocnych kreséw Polski”. Mieszka¢ na kresach.?'‘cze$¢ kraju

albo kontynentu potozona w poblizu granicy’. = ,, W 1. wniosku mniejszoSci

wnioskodawca proponuje, aby Sejm podjat uchwate w sprawie eksterminacji

ludnosci polskiej na Kresach Wschodnich Il Rzeczypospolitej,, (Stenografischer
Bericht des Sejm der Republik Polen vom 10.07.2003)??; ,Na przedwojennych

Kresach Zachodnich, czyli w wojewo6dztwach zachodnich, swoje gospodarstwa

odzyskali drobni wtasciciele, ktérzy zostali przez Niemcéw wywtaszczeni”
(Stenografischer Bericht des Sejm der Republik Polen vom 29.10.1992)23.

¥ Fir: SJPDII, S. 1121.

207, L. Poptawski, Pisma polityczne, Bd. I-11, Krakéw 1910, zitiert in SJPD, Bd. II, S. 1121.
2LYSJPII, S. 299.

2 www.wsjp.pl [21.06.2024].

% Ibidem.
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Die Begriffe pogranicze und Kresy werfen Interpretationsprobleme auf,
insbesondere wenn sie auf die Erforschung des kulturellen Erbes im weitesten
Sinne angewandt werden, wie Anna Zielifiska in ihrem Versuch schreibt, die
Frage nach der semantischen Reichweite beider Begriffe zu beantworten:
,Ob wir das untersuchte Gebiet Kresy (grofdigeschrieben als Eigenname), kresy
(kleingeschrieben als gebrauchlicher Name), pogranicze oder euroregion
nennen, hangt vom Forschungsansatz und der anschliefienden Rezeption der
wissenschaftlichen Arbeit ab“*%. Das wesentliche Element und der Aspekt, der
alle diese Begriffe und ihre Bedeutungen verbindet, ist die Grenze.

Das Wort granica, abgeleitet vom slawischen grana als Verkleinerungsform
der Grundeinheit, ist in der polnischen Sprache seit dem 13. Jh.% Urspriinglich
war dies in der polnischen Kultur die Bezeichnung fiir einen Balg (gran), d.h.
einen kleinen Bergriicken, d.h. einen kleinen Knick im Boden, im Geldnde, woraus
sich der Brauch ergab, Grenzen abzugrenzen oder an natiirlich trennenden
Stellen, wie Fliissen, Bachen oder Tiimpeln, zu markieren. ,Da - wie Andrzej
Bankowski betont - im Mittelalter nirgendwo sonst die Markierung von Grenzen
so genau praktiziert wurde wie in Polen, machte sich das altpolnische Wort als
Vertreter eines vollig neuen Begriffs ,,auf Wanderschaft” in die Welt“?¢. Das Wort
Grenze wurde dank Martin Luther und seiner deutschen Bibeliibersetzung recht
schnell in alle slawischen und dann auch anderen europdischen Worterbiicher
iibernommen, daher das deutsche Grenze, und weiter das niederlandische
grens, das danische und norwegische grense, das schwedische grdns usw.
In einem tibertragenen Sinn, der im Warschauer Wérterbuch verzeichnet
ist, bedeutet Grenze im Neupolnischen ,miare. miarke, kres, koniec, mete,
zakres, ramy, kompetencje“?’, was durch seine Konzeptualisierung in der

Literatursprache bestéatigt wird, z. B. in Franciszek Karpinskis Lied mit dem

24 Vgl. A. Zielinska, Wokét pojec Kresy i pogranicze, [in:] Dziedzictwo kulturowe regionu pograni-
cza, Bd. 1, Hrsg. E. Skorupska-Raczynska, ]. Rutkowska i ]. Zurawska-Chaszczewska, Gorzéw
Wielkopolski 2008, Bd. 1, S. 17 (17-23).

%5 Vgl. W. Borys, Stownik etymologiczny jezyka polskiego, Krakau 2005, S. 177.

2 ESJP 1, S. 474.

7SW1, S.901.
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Titel O Narodzeniu Pariskim: ,Bog sie rodzi, moc truchleje; / Pan niebiosow
obnazony; Ogien krzepnie, blask ciemnieje; Ma granice, Nieskonczony“% .
Die zeitgenossische sekundadre Bedeutung wird erklart als ,eine Trennlinie,
die Faktoren, die etwas unterscheiden; ein bestimmter begrenzter Bereich,
ein bestimmtes Maf3, das Ende von etwas Erlaubtem, Akzeptiertem; das Ende
der korperlichen oder geistigen Kapazitit einer Person“?® . Das Wesen einer
Grenze ist also die Trennung, die Begrenzung, das Ende und die Unterschiede
auf beiden Seiten der Grenze.

Eine Grenze, die heute mit einem Rand, einer Kante, einer Peripherie, einer
Abgrenzung, einer Grenzlinie, einem Grenzstreifen, einer Grenzzone, einem
Grenzschutz, einem Kordon, einer Barriere, einem Schutz usw. identifiziert
wird, war nie eine unantastbare Barriere fiir die zivilisatorische und kulturelle
Entwicklung. Es ist unbestreitbar, dass die Sprache nicht der Strenge der
Grenze unterworfen ist, wie die Ausbreitung des Lateinischen in Europa und
sein Einfluss auf die Entwicklung und Form der polnischen Sprache von ihrer
Entstehung im Mittelalter bis zum 19. und 20. Jahrhundert. Die ersten lateinischen
Entlehnungen, die iiber das Tschechische und seltener iiber das Deutsche in
die polnische Sprache gelangten, betrafen die christliche Terminologie, denn
in den ersten Jahrhunderten des Christentums auf polnischem Boden war die
Sprache der Kirche und ihrer Liturgie Latein. Allméahlich drang Latein in die
politische und diplomatische Kommunikation ein, und als Polen im 14. und 15.
Jahrhundert zu einer multikonfessionellen und multinationalen Macht wurde,
wurde es zur universellen Verkehrssprache. Die Popularitat des Lateinischen
wuchs in den folgenden Jahrhunderten extrem schnell und erreichte ein Niveau,
das die Polen unter den europdischen Nationen auszeichnete, wie zahlreiche
Quellen bestitigen. ,Das Phdanomen der lateinisch sprechenden Bewohner

des Commonwealth verbliiffte die Fremden. Ulryk Werdum?® berichtet in

8 www.onet.pl [18.06.2024].

2 Vgl. USJP I, S.1070-1071.

30 Ulrich von Werdum (1632-1681) war ein Friese, Absolvent der Universitit Franeker und
der Universitat Heidelberg. Politisch engagiert, reiste er zwischen 1670 und 1672 durch die
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seinem Tagebuch tliber eine Reise nach Polen (1670), dass in Lemberg eine
Stadtbewohnerin, die in ihm einen Ausldander erkannte, ihn in klassischem Latein
ansprach. Es gibt auch eine Anekdote tliber Kaiser Ferdinand II., der mit dem
Kutscher des Erzbischofs von Gniezno Latein sprach. In Europa entstand die
Legende von einem Land, in dem jeder, vom Konig bis zum unterwtirfigen Lakaien,
die Sprache Ciceros sprach“*!. Diese weit verbreitete kommunikative Tendenz
ging nicht mit der Sorge um ein ausreichend hohes Niveau ihrer Korrektheit
einher, was zu einer Mischformbildung und Polonisierung der lateinischen
Sprache fiihrte. Der von den Aufklarern im 18. Jahrhundert gefithrte Kampf
um die polnische Sprache richtete sich nicht de facto gegen das Lateinische,
sondern zielte auf seine Reinigung von den in der Kommunikation verbreiteten
Barbareien. Latein verlor damals seinen Status als Universalsprache, wurde aber
- vor allem nach dem Verlust der Unabhangigkeit durch die Republik - zu einer
neutralen lexikalischen Materie, die im 19. Jh. und in den ersten Jahrzehnten
des 20. Jahrhunderts verwendet wurde, um neue Namen, Bezeichnungen fiir
aufeinander folgende Artefakte, Phdnomene, Prozesse und Entdeckungen in
der damals in vielerlei Hinsicht duf3erst dynamischen Realitét zu schaffen®?.
Dieses Material wurde und wird auch heute noch von den Benutzern anderer
europdischer Sprachen verwendet.

Ein weiteres Beispiel fiir die Lockerung der Strenge der Grenze als solcher
und ihre Fluiditat in den Sprachkontakten kann das Phanomen des Flusses
regionaler Sprachformen in nahen und fernen Gebieten sein, von dem wir
im Fall der nordostlichen Grenzgebiete / stidostlichen Grenzgebiete und der

angrenzenden Gebiete Zentralpolens wahrend der Zweiten Polnischen Republik

Republik und schrieb seine Beobachtungen in Form eines Tagebuchs nieder. Ausfiihrlicher:
Ulryk Werdum, Dziennik podrézy 1670-1672. Dziennik wyprawy polowej 1671, Einleitung und
wissenschaftliche Bearbeitung von D. Milewski, Warschau 2012.

31 Vgl. A. Mikotajczak, £acina w kulturze polskiej, Breslau 1998, S. 207.

32 Szerzej: E. Skorupska-Raczyniska, Progresywne zapozyczenia pochodzenia taciriskiego w polsz-
czyznie XIX wieku, Gorzow Wielkopolski 2000; E. Skorupska-Raczynska, Dziewietnastowieczne
latynizmy progresywne w polszczyznie XX wieku, Gorzéw Wielkopolski 2001; E. Skorupska-

-Raczynska, Progresywne zapozyczenia taciniskie w polszczyznie przetomu XIX i XX wieku,
,Biuletyn PTJ]” 2001, LVII, S. 155-169.
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sprechen konnen. Es stellt sich heraus, dass der Zustrom von Vokabular
nicht nur das nachste Grenzland betrifft. Eine Analyse des ,Worterbuchs der
Regionalismen®, das von Zofia Kurzowa zusammengestellt und von der Autorin
in der Monographie Jezyk polski Wileriszczyzny i kreséw pétnocno-wschodnich
XVI - XX w. Die ,Polnische Sprache der Wilefiszczyzna und des nordostlichen
Grenzgebiets des 16. bis 20. Jahrhunderts“** (bestehend aus ca. 1200 Ein-
Wort-Eintragen und liber 50 Phraseologismen) ermoglichte es, aus ihrem
Fundus fast 40 Worter zu extrahieren, die in der Sprache der Ureinwohner der
Region Lublin und ihrer Nachkommen, die im westlichen Grenzgebiet Polens
aufgewachsen oder geboren sind und dort leben, funktionieren3*. Hier sind
einige Beispiele, die fiir das nordéstliche Grenzgebiet charakteristisch sind:
botwina ‘Rote Bete oder Rote Riibe’, bujny ‘grofs, dick’, czuty ‘wachsam’, dawi¢
(dowic)*® ‘wiirgen, ersticken’, denko ‘Deckel Klappe’, gadac, ‘sprechen, reden,
gryka ‘eine Pflanze aus der Familie der Rhododendren’, jak raz ‘genau zur
rechten Zeit, genau richtig, katdun ‘Bauch’, parszuk (parszczuk) ‘junges Schwein,
Ferkel’, posnik ‘Fastenessen, Heiligabendmahl’, sinka ‘blauer Leinenfarbstoff*
usw., und in den Dialekten des gesamten Grenzgebiets lebendig: bajstruk
‘uneheliches Kind’, Bastard ‘boletus ,echter Pilz', chrust ‘eine Art Geback, das im
Karneval gebraten wird, faworki', hook ‘Schiirhaken’, lemieszka ‘ein Gericht aus
gerostetem Buchweizenmehl, makutra ‘ein Topf zum Reiben von Mohnsamen,
marudzi¢ ‘aufschieben, verzégern, murren’, ozZyna ‘Brombeere’, stychac ‘riechen
und andere®®. Thre Kommunikationsfahigkeit in der Volkssprache ist heute
wahrscheinlich begrenzt - aufgrund regionaler Besonderheiten (wie z. B. im Fall

von posnik) oder des Verschwindens des Bezugsobjekts (wie im Fall von sinka).

33 7. Kurzowa, Jezyk polski Wileriszczyzny i kreséw potnocno-wschodnich XVI-XX wieku, Warschau
- Krakow 1993.

34 Als Tochter von Siedlern aus der Region Lublin (die 1946/1947 in die westlichen Wojewod-
schaften kamen), finde ich diese Ausdriicke in meiner Sprache (und der meiner Geschwister)
wieder und erkenne sie als von Kindheit an festgelegt.

35 W nawiasie podaje wariant gwarowy styszany w domu rodzinnym.

36 Vgl. Z. Kurzowa, Jezyk polski Wileriszczyzny i kreséw pétnocno-wschodnich XVI-XX wieku,
op. cit,, S. 331-473.
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Besonders wichtig bei den kulturellen, politischen und wirtschaftlichen
Kontakten ist die unmittelbare sprachliche Nahe, die zu einseitigen Entlehnungen
fiihrt, um den deutschen Einfluss auf die polnische Sprache zu erwdhnen,
oder zu zweiseitigen Entlehnungen, die u.a. durch polnische und tschechische
Kontakte in der Geschichte und Kultur beider Nationen festgehalten worden
sind*”. Die verbundenen Nationen (sprachlich und kulturell) funktionieren im
Grenzland, das einerseits eine bedeutende Pufferzone und andererseits ein
spezifisches System von Verbindungen zwischen Kommunikation, Kultur und
Sprache ist. Das kennzeichnende Element des Grenzlandes ist sein sozialer
Raum, der ,als informelles kulturelles System einen Bereich des Handelns und
Verhaltens der Menschen an einem bestimmten Ort des realen geografischen
und topografischen Raums darstellt“3®. Es ist wichtig festzustellen, dass dieser
Raum aus einem Blickwinkel (geographisch) durch Geschlossenheit, aus einem
anderen (kulturell) durch Offenheit gekennzeichnet ist.

Die historisch belegten dstlichen Grenzgebiete (Nordosten und Siidosten)
fiihrten zu Kontakten, die die Schaffung neuer formaler und sprachlicher
Beziehungen erméglichten, die sich in der Alltagslexik des Gebiets widerspiegeln.
Mit der Abwanderung der Bewohner wanderten auch die lexikalischen
Ressourcen in die von ihnen bewohnten neuen Gebiete. Ein Beispiel fiir
ein sprachliches Konglomerat in den Grenzgebieten ist das Phdnomen der
internen sprachlichen Interferenz in den westlichen Gebieten, die nach
1945 von Auswanderern (aus den 6stlichen Grenzgebieten), Militarsiedlern
(unterschiedlicher regionaler Herkunft), Vertriebenen und Fliichtlingen
(z. B. aus den Regionen Lublin oder Grofdpolen) sowie Vertretern anderer

Nationen (wie den Roma) besiedelt wurden. Die nattirliche Bereicherung des

37 Siehe z. B.: M. Balowski, Wplyw jezyka i literatury staroczeskiej na jezyk i literature staropolskg,
Posen 2017; T. Lehr-Sptawinski, Dzieje jezyka polskiego, Breslau 1960; B. Nowowiejski, Zapo-
zyczenia leksykalne z jezyka n iemieckiego w polszczyZnie XIX wieku (na materiale czasopism),
Bialystok 1996; B. Walczak, Zarys dziejéw jezyka polskiego, Posen 1995; M. Witaszek-Samborska,
Zapozyczenia z réznych jezykoéw we wspétczesnej polszczyZnie (na podstawie stownikéw frekwen-
cyjnych), Posen 1993.

3 K. Handke, Socjologia jezyka, op. cyt., S. 48.
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Wortschatzes der neuen Bewohner von verschiedenen Seiten wurde durch
die enge Nachbarschaft gefordert, die physisch verstanden wurde und durch
eine Kurve, einen Zaun oder eine andere Abgrenzung gekennzeichnet war,
aber auch formell - durch die Notwendigkeit der gegenseitigen Hilfe und
Zusammenarbeit unter den neuen Umstdnden bestimmt wurde. Worter, die
zuvor im alltdglichen Kontakt nur in der Region verwendet wurden, sind auf
nattirliche Weise Teil der Sprache der Nachbarn geworden. Beispiele dafiir sind
die Namen uliczka, bramka und furtka, die in unmittelbarer Ndahe verwendet
werden, um den Ausgang vom gemeinsamen Hof nach draufen zu beschreiben.

Unabhangig von den Schwierigkeiten, der Trennung und den Auswirkungen
der Trennung zwischen dem Eigenen und dem Fremden, die im Grenzland im
Laufe der Zeit immer mehr verschwimmt, ist das Wichtigste die Tatsache und
der Akt der Kommunikation zwischen den Menschen, und dies wird durch das
Sprechen und Schreiben, d. h. durch die Sprache, ermdglicht - die Definition
und Beschreibung von Ereignissen und physischen Artefakten, von Arbeit und
Freizeit, von realen Erfahrungen und den von ihnen geschaffenen Visionen,

Erfahrungen, Emotionen und Gefiihlen. Um Juliusz Stowacki zu zitieren:

»,Chodzi mi o to, aby jezyk gietki
Powiedziat wszystko, co pomysli gtowa:
A czasem byt jak piorun jasny, predki,

A czasem smutny jako pie$n stepowa,

A czasem jako skarga nimfy mietki,

A czasem piekny jak aniotéw mowa®..”,

betonen wir die Universalitat der Sprache, die es erméglicht, das Bild der Welt real
wiederzugeben und ihre Entschleierung im kiinstlerischen Ausdruck zu schaffen.

Die Sprache als Kommunikationsinstrument mit ihrer tibergeordneten
Reprasentationsfunktion beeinflusst in erheblichem Mafde die Identitéts-
konstruktion innerhalb der Sprach- und Kulturgemeinschaft, aber auch ihre nach

aufden getragene Gestaltung, die mit hoher Wahrscheinlichkeit das Funktionieren

39]. Stowacki, Beniowski, [in:] Dzieta wybrane, Vol. I-VI, Hrsg. ]. Krzyzanowski, Wroctaw -
Warschau - Krakéw - Gdarisk 1979; hier: Bd. Il Poematy, S. 152.
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des Grenzuniversalismus und die Herausbildung der Transkulturalitat beeinflusst*.

Der Multikulturalismus, der auch die Grenzgebiete betrifft, ist ein Spiegelbild

der Gegensatze, die sich immer dynamischer gegentiberstehen - ,einerseits die

objektiven Prozesse der Globalisierung und der Ausbreitung der vereinheitlichten

Massenkultur, die andererseits mit der Tendenz zur Abkehr vom kulturellen

Universalismus und zur Scharfung des regionalen Bewusstseins kollidieren“*!

. Wie auch immer, an der Spitze dieses Prozesses steht jedoch der Mensch, die

Gruppe von Menschen und ihre Nachbarschaft und ihre Sprache.

Bi

bliographie

Worterbiicher und Enzyklopadien:

1.

2
3.
4

N

Bankowski A., Etymologiczny stownik jezyka polskiego, t. 1-11 (pyza), Warschau 2000.
. Bory$ W, Stownik etymologiczny jezyka polskiego, Krakau 2005.

Encyklopedia jezyka polskiego, Hrsg. S. Urbanczyk, Breslau - Warschau - Krakau 1994.
. Stownik jezyka polskiego, Hrsg. A. Zdanowicz, M. Bohusz Szyszka, ]. Filipowicz und
anderen, Bd. I-1], Vilnius 1861.

Slownik jezyka polskiego, Hrsg. ]. Kartowicz, A. A. Krynski, W. NiedZwiedzki,
Bd. I-VIII, Warschau 1900-1927.

Stownik jezyka polskiego, Hrsg. W. Doroszewski, Bd. [-XI, Warschau 1958-1969.
Stownik poprawnej polszczyzny, Hrsg. W. Doroszewski, Warschau 1980.

. Uniwersalny stownik jezyka polskiego, Hrsg. S. Dubisz, Bd. I-1V, Warschau 2003.

Literatur:

1.

w

vl

Balowski M., Wptyw jezyka i literatury staroczeskiej na jezyk i literature staropolskg,
Posen 2017.

Baba S., Innowacje frazeologiczne wspdtczesnej polszczyzny, Posen 1989.
Handke K., Socjologia jezyka, Warschau 2008.

Hertz P, Kopalinski W., Ksiega cytatéw z polskiej literatury pieknej od XIV
do XX wieku, Warschau 1975.

. Jezykowy obraz Swiata, Hrsg. ]. Bartminski, Lublin 1999.

“0 Eine Reihe von Studien, die in der Reihe ToZsamosé na styku kultur veroffentlicht wurden, ist

diesem Thema gewidmet. Siehe z. B. die Studiensammlung ToZsamos¢ na styku kultur, Bd. 1],
Hrsg. I. Masoit und H. Sokolovska, Vilnius 2011.
# 1, Masoit, H. Sokolovska, Przedmowa, [in:] Tozsamos¢ na styku kultur, op. cit., S. 11.

173



»BILDUNG IM GRENZGEBIET” VS. ,GRENZGEBIET DER BILDUNG"...

6.

10.
11.
12.
13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

Kurzowa Z., Jezyk polski Wileriszczyzny i kreséw pétnocno-wschodnich XVI-XX wieku,
Warschau - Krakau 1993.

. Lehr-Sptawinski T., Dzieje jezyka polskiego, Breslau 1960.
. Masoit I, Sokolovska H., Przedmowa, [in:] ToZsamos¢ na styku kultur, S. 11-15.
. Mikotajczak A., Lacina w kulturze polskiej, Breslau 1998, S. 207.

Nowowiejski B., Zapozyczenia leksykalne z jezyka niemieckiego w polszczyznie
XIX wieku (na materiale czasopism), Bialystok 1996.

0z6g K., Ustna odmiana jezyka ogdlnego, [in:] Wspdtczesny jezyk polski,
Hrsg. J. Bartminski, Breslau 1993, S. 78-100.

Poplawski J. L., Pisma polityczne, Bd. I-11, Krakau 1910.

Przybylska R., Wstep do nauko o jezyku polskim, Krakau 2003.
Skorupska-Raczynska E., Dziewietnastowieczne latynizmy progresywne w polszczyZnie
XX wieku, Gorzow Wielkopolski 2001.

Skorupska-Raczynska E., Po pojecie kresu, kreséw, granicy w polszczyznie na
przestrzeni wiekéw, [in:] Jezyk. Religia.Tozsamos¢,T. IV: Meandry tozsamosci,
Hrsg. G. Cyran and E. Skorupska-Raczyniska, Gorzow Wielkopolski - Szczecin
2010, S. 109-118.

Skorupska-Raczynska E., Progresywne zapoZyczenia tacinskie w polszczyznie
przetomu XIX i XX wieku, ,Biuletyn PT]” 2001, LVII, S. 155-169.
Skorupska-Raczynska E., Progresywne zapozyczenia pochodzenia taciriskiego
w polszczyznie XIX wieku, Gorzow Wielkopolski 2000.

Stowacki ], Beniowski, [in:] Dzieta wybrane, Hrsg. ]. Krzyzanowski, t. I-V], Breslau -
Warschau - Krakau - Danzig 1979.

Swirko R., Na wszystko jest przystowie, Posen 1975.

Tozsamos¢ na styku kultur, Bd. II, Hrsg. 1. Masoit und H. Sokolovska, Vilnius 2011.
Walczak B., Zarys dziejéw jezyka polskiego, Posen 1995.

Werdum U., Dziennik podrézy 1670-1672. Dziennik wyprawy polowej 1671, Einleitung
und wissenschaftliche Bearbeitung von D. Milewski, Warschau 2012.
Witaszek-Samborska M., Zapozyczenia z réznych jezykow we wspétczesnej polszczyznie
(na podstawie stownikéw frekwencyjnych), Posen 1993.

Zielinska A., Wokét poje¢ Kresy i pogranicze, [in:] Dziedzictwo kulturowe regionu
pogranicza, Vol. I, Hrsg. E. Skorupska-Raczyniska, ]. Rutkowska und J. Zurawska-
-Chaszczewska, Gorzow Wielkopolski 2008, S. 17-23.

Online-Quellen

www.bankier.pl
www.onet.pl
www.salon24.pl
www.wsjp.pl
www.wsjp.pl
www.wykop.pl

174



Lidia Katarynczuk-Mania

ORCID: 0000-0002-4934-7465
Uniwersytet Zielonogdrski

MUSIKUNTERRICHT ALS BINDEGLIED
ZWISCHEN KINDERN UND JUGENDLICHEN
IM DEUTSCH-POLNISCHEN GRENZGEBIET

Musik ist ein bedeutendes Phanomen im Bereich des kulturellen Erbes, nicht
nur einzelner Nationen, sondern auch breiterer, internationaler Gemeinschaften.
Sie wurde tiber Jahrhunderte hinweg geschaffen. Sie wurde von Generationen
von Komponisten geschaffen, von Tausenden von Interpreten weitergegeben
und von Millionen von Zuhorern gehort, die fiir die Schonheit des Klangs
empfanglich sind. Um sie zu entdecken und zu verstehen, muss man sich jedoch
anstrengen, und genau das versucht die Musikerziehung zu tun.

Was ist Musikunterricht im deutsch-polnischen Grenzgebiet und was
ist der Gemeinschaftscharakter kiinstlerischer Aktivitiaten - das sind die

Hauptthemen des Artikels.

Musikunterricht - Ziele und Aufgaben

1992 wurde in Genf ein Dokument verabschiedet, in dem die Aufgaben der
kulturellen Bildung definiert werden, darunter: Popularisierung des kulturellen
Erbes und aktive Teilnahme am zeitgendssischen kulturellen Leben, Beteiligung
an den Prozessen der kulturellen Verbreitung, interkulturelle oder multikulturelle
Bildung, Vorbereitung auf die kritische Nutzung der Massenmedien, Sensibilitat
fiir die gleichwertige Wiirde der Kulturen und fiir die grundlegende Verbindung
zwischen Erbe und Moderne, dsthetische und kiinstlerische Bildung, Erziehung

zu moralischen und staatsbiirgerlichen Werten™.

t 1. Wojnar, Edukacja estetyczna - zmierzch czy szansa?, [in:] Estetyka sensu largo, Hrsg. F. Chmie-
lowski, Krakau 1998, S. 55-63.
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Grundlegendes Ziel der Musikerziehung ist es, Kinder und Jugendliche
daraufvorzubereiten, die Errungenschaften der nationalen und internationalen
Musikkultur bewusst zu nutzen und aktiv am Musikleben ihrer Region und ihres
Landes teilzunehmen. Ein wichtiges Element dabei ist der gekonnte Umgang
mit den dsthetischen und kiinstlerischen Werten der Musik, insbesondere in der
individuellen Entwicklung von Kindern und Jugendlichen, der Freisetzung von
Ausdrucksmaoglichkeiten und der Bereicherung von Formen der Zusammenarbeit
mitanderen. Musikpadagogik zielt auf die Forderung der geschickten Entfaltung
musikalischer Interessen. Unter ihren vielfaltigen Aufgaben wird die Gestaltung
der Orientierung in der Geschichte der Musikkultur und auch in den wichtigsten
Ereignissen des zeitgendssischen Musiklebens im Land und in der Welt
hervorgehoben. In den aktuellen Musiklehrpldnen beziehen sich die Inhalte meist
auf: Musik abspielen, Musizieren, Musikwahrnehmung und Allgemeinwissen
im Umgang mit Musik.

Zu den Funktionen der Musikerziehung gehoren:

— kognitive und erzieherische Funktion (realisiert durch die Wahrnehmung
und Analyse von Musikwerken sowie durch die Vermittlung von
Wissen tiber Musik); Musik wirkt sich positiv auf einfache mentale
Operationen aus (Vergleich, Analyse und Synthese, Abstraktion usw.),
lehrt Arbeitsmethoden (Handlungen - musikalische Probleme fiihren
die Schiiler vom spontanen zum regelbasierten Verhalten),

— erzieherische Funktion (sie ist vielschichtig - die Rolle musikalischer
Erfahrungen bei der Bildung moralischer Einstellungen, sozialer
Verhaltensweisen, der Pflege nationaler und familidrer Musiktraditionen
sollte hervorgehoben werden),

— eine kompensatorische Funktion (die darin besteht, Moglichkeiten fiir
kiinstlerischen Ausdruck, expressive Bediirfnisse und musikalische
Kommunikation zu bieten),

— eine praventive und therapeutische Funktion (die sich in der Vorbeugung
von Entwicklungsstorungen, unerwiinschten Verhaltensweisen,

Haltungsfehlern, der Ausbildung von motorischen Fahigkeiten,
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Geschicklichkeit und Bewegungsasthetik sowie in der Vermittlung
verschiedener Formen der Entspannung dufiert),

— eine asthetische Funktion (die darin besteht, Erfahrungen, Vergniigen
und Freude aus dem Kontakt mit Musik zu vermitteln, musikalische
Fahigkeiten und Interessen zu entwickeln, den Musikgeschmack zu
formen, den dsthetischen Geschmack zu entwickeln und dsthetische
Bediirfnisse zu befriedigen)?.

Wiestawa A. Sacher unterscheidet zwischen internen und externen
Determinanten des Prozesses der musikalischen Erziehung von Kindern. Zu den
internen Determinanten zdhlt sie: allgemeine intellektuelle Fahigkeiten, Niveau
der musikalischen Begabung, Fassungsvermogen, korperliche Leistungsfahigkeit.
Zu den externen Determinanten des musikalischen Bildungsprozesses zahlt sie
dagegen: das Lebensniveau in der Familie (materiell), das Niveau der allgemeinen
und musikalischen Bildung der Eltern, die Vorliebe fiir kiinstlerische Werte
im familidren Umfeld, die Qualitat des Interesses (passiv, aktiv, dauerhaft, beilaufig)
an Musik im familidren Umfeld, die Qualitdt der vorschulischen Erziehung?.

Mit Hilfe von entsprechend ausgewdhltem musikalischem Material, das vor
allem auf Emotionen und Kommunikation ausgerichtet ist, kann die Kunst, sich
selbst kennenzulernen, gelehrt werden, z.B. durch: die Asthetik der Empfindungen,
intra- und interpersonelle Kontakte (Kontakt mit den eigenen Gefiihlen)
zu verbessern, Durchsetzungsvermogen zu lehren, sich und andere verbal und
nonverbal auszudricken, die Gruppe zu integrieren und die Zusammenarbeit
zwischen den Teilnehmern zu stirken, sie sensibler fiir die Bediirfnisse anderer
und ihrer selbst zu machen, negative Emotionen zu verstehen und zu lernen,
mit ihnen umzugehen, Aggressionen und Wutausbriichen vorzubeugen, neue
Fahigkeiten zu entwickeln, sich selbst und andere durch schopferische Tatigkeit
und Kreativitdt zu verwirklichen, Wege der musikalischen Entspannung

zu erlernen, tinzerischen Ausdruck zu nutzen usw.

2 Vgl. L. Katarynczuk-Mania, M. Kisiel, M. Kotodziejski, ]. Uchyta-Zroski, E. Kumik, W. Sacher,
R. Lawrowska, P. Cylulko.
3 W. Sacher, Wczesnoszkolna edukacja muzyczna, Krakau 1997, S. 17-18.
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Musikunterricht im Grenzgebiet

Die Grenzgebiete Polens sind Regionen mit einer reichen Kultur, die polnische,
deutsche, ukrainische, weifdrussische, litauische und tschechische Einfliisse
umfasst. Diese Multikulturalitat spiegelt sich unter anderem im Musikunterricht
wider, wo die Schiiler die Moglichkeit haben, einer Vielzahl von Traditionen und
zeitgenossischen kiinstlerischen Initiativen zu begegnen. Die Musikausbildung im
Grenzgebiet hatihre eigene Besonderheit, die sich gerade aus der Vermischung
der Vielfalt des historischen und kulturellen Erbes von zwei oder mehr
Regionen ergibt.

Im deutsch-polnischen Grenzgebiet umfasst sie ein interessantes Spektrum
unterschiedlicher kultureller Inspirationen und Initiativen. Der Reichtum und
die Vielfalt umfassen gemeinsame kiinstlerische Projekte, Konzerte oder den
Austausch von Kinstlern, Schiillern und Lehrern.

Die Schiilerinnen und Schiiler lernen die Musikgeschichte beider Lander
kennen und werden mit Komponisten und Interpreten bekannt gemacht.
Diesem Zweck dienen gemeinsame Musikprojekte, Exkursionen, Konzerte und
kiinstlerische Austausche. Ihre Teilnehmer kénnen beriihmte Komponisten
(z. B. E. Chopin, J. S. Bach und andere), aber auch traditionelle Volks-, Film-
und Popmusik kennen lernen. Musikunterricht kann ein hervorragendes
Instrument sein, um die Sprache des Nachbarn zu lernen. Dazu gehoren
zum Beispiel Gesangsworkshops, Songwriting, Musik-Literatur-Partituren
(vgl. das System von Carl Orff), Musiktheater usw. Geplante gemeinsame
Begegnungen zwischen verschiedenen Musiktraditionen konnen kiinstlerische
Aktivitaten, neue Kompositionen, Kombinationen von klassischen und
modernen populdren Musikstilen inspirieren (z. B. Festivals, Workshops,
Begegnungen). Die internationale Zusammenarbeit kann eine Gelegenheit zur
gemeinsamen Erforschung der Bedeutung der musikalischen oder allgemeiner

der kiinstlerischen Kultur und Geschichte sein.
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Einige Beispiele fiir die kiinstlerische deutsch-polnische
Zusammenarbeit

Das Deutsch-Polnische Jugendorchester wurde von Mitarbeitern der
Musikschule Frankfurt und der Musikschule in Zielona Géra gegriindet. Das
Orchester setzt sich aus Jugendlichen der Musikschulen in Frankfurt (Oder)
und Zielona Géra zusammen. Es handelt sich um die alteste Initiative dieser Art
im deutsch-polnischen Grenzgebiet. Das Orchester konzertiert erfolgreich auf
beiden Seiten der deutsch-polnischen Grenze und erdffnet seit 2007 jahrlich die
,Deutsch-Polnischen Tage an der Universitat Zielona Géra“ mit einem Konzert.
Das erste Konzert des Orchesters fand 1980 anldsslich der UNESCO-Konferenz
in Warschau statt. Das Orchester wird auf deutscher Seite von Hannes Metze-
Stuyven von der Musikschule Frankfurt und auf polnischer Seite von Maciej
Ogarek und Barttomiej Stankowiak von der Universitit Zielona Géra (Institut
fiir Musik) geleitet. Das Repertoire des Orchesters umfasst viele interessante
Vorschlage: Henry Purcell - ausgewahlte Ausziige aus der Oper , The Fairy Ouenn®,
George Philipp Telemann -, Konzert fiir 2 Klarinetten und Streicher - Teil Il und
I11%, Johann Sebastian Bach -, Konzert fiir Cembalo und Streicher Nr. 2, E-Dur®,
Stanislaw Moniuszko -, Civic Polonaise®, Camill Saint-Seans - ,,Bacchanale® Carl
Stamitz - Flotenkonzert - Teil I, Jean Philipp Rameau -, Les Sauvages".

An der Viadrina-Universitat gibt es viele interessante Kunstinitiativen, die
von einem 1993 gegriindeten Verein getragen werden. Kunstgriff e.V. ist der
Trager flir kulturelle Projekte an der Universitat, in der Stadt und in der Region.
Das ,Kiinstlerisch-musische Zentrum* hat die Aufgabe, die Voraussetzungen
fiir die Entwicklung von musikalischen Aktivitaten auf hohem Niveau unter
professioneller Anleitung zu schaffen. Der Kunstgriff vermittelt Kontakte zu
Kiinstlern, hilft bei der Mittelbeschaffung und koordiniert die Projekte. Der Verein
stellt Raumlichkeiten und Material zur Verfligung, organisiert verschiedene
kiinstlerische Veranstaltungen und finanziert u.a. die Dirigenten des Orchesters
und des Chors. Im Jahr 2003 wurde ein akademischer Chor aus Studenten der
Europa-Universitat Viadrina in Frankfurt (Oder) und des Collegium Polonicum

in Stubice gegriindet, der Gelegenheit zum gemeinsamen Musizieren bietet.
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Der Musikverein Stubice und die Musikschule aus Frankfurt (Oder)
organisierten kiirzlich (April 2024) ein polnisch-deutsches Konzert, bei dem
es um die Lieder von Herrn Kleks ging, arrangiert fiir Kinderchor, gemischten
Chor, Solisten und Orchester. Das kiinstlerische Ereignis fand auf der Biihne
des Auditoriums des Collegium Polonicum unter Beteiligung von 160 lokalen
Kiinstlern aus der Grenzregion statt. Das Konzert war in zwei Teile gegliedert.
Im ersten Teil traten Absolventen der Musikschule der ersten Klasse in Stubice
auf, wahrend im zweiten Teil Studenten, Chorsanger und Lehrer aus Stubice
und Frankfurt sowie Musiker des Symphonieorchesters aus Bydgoszcz zu
horen waren. Die Veranstaltung wurde im Rahmen des Projekts ,Musik
ohne Grenzen" organisiert und von der Stiftung fiir Deutsch-Polnische
Zusammenarbeit kofinanziert®.

Eine interessante internationale Initiative ist die 2002 gegriindete
St.-Hedwigs-Stiftung (Fundacja $w. Jadwigi), die ihren Sitz im historischen
Palais in Morava hat, das einst der Familie von Wietersheim-Kramst gehorte,
deren Nachkommen auch Mitbegriinder der Stiftung sind. Auf den Seiten
der Stiftung ist zu lesen: , Ziel der Stiftung ist die Bildungstatigkeit, die
Forderung zivilgesellschaftlicher, kultureller und bildungspolitischer Initiativen,
insbesondere der Volkerverstindigung, der Generationen und der europaischen
Einigung sowie der Bildung einer biirgerlichen Gesellschaft®, und ,Das Hauptziel
der Aktivititen ist die Forderung der Bildung, von der Vorschulerziehung
tiber die Jugendbildung bis hin zur Gemeinde- und Erwachsenenbildung.“.
Neben vielen anderen Aktivitdten finden im Mahrischen Palast regelméafiig
Veranstaltungen statt: Sommermusikakademie, Wintermeisterkurs, Polnisch-

Deutscher Cellokurs und Internationaler St. Hedwigs-Violinwettbewerb.

* Muzyka bez granic - juz w piqtek koncert z piosenkami z Akademii Pana Kleksa,
https://iloveslubice.pl/2024/04/16 /muzyka-bez-granic-juz-w-piatek-koncert-
z-piosenkami-z-akademii-pana-kleksa [Zugriff am: 2.07.2024].

5 St. Hedwig-Stiftung in Morava, https://morawa.org/fundacja/ [Zugriff am: 2.07.2024].
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Der Kiwanis Club von Zielona Géra ist an der Grenze sehr aktiv. Im Rahmen
des Kiwanis Kulturtag-Projekts im Fanfarengarten Frankfurt (Oder) fand ein
Treffen unter dem Motto ,Musik ohne Grenzen“ statt. Daran nahmen 20 Kinder
aus Deutschland und 20 Kinder aus Polen teil, die verschiedene Musikinstrumente
erlernten und sich am Ende in einem gemeinsamen Konzert prasentierten®.

Theoretiker und Praktiker debattieren iiber die Musikerziehung im
Grenzgebiet. Das Regionale Zentrum fiir kulturelle Animation in Zielona
Gora veranstaltete Ende 2023 eine Konferenz: Wie macht man Musik? Eine
Konferenz zum deutsch-polnischen Musikdialog. Es wurde iiber Musik
diskutiert, iiber ihre Rolle im Dialog, aber vor allem dartiber, wie man die
Musikkultur zum Bliihen bringen kann und sie nicht auf Schlager beschrankt.
’Nach der Diskussion, als die Wissenschaftler die Biihne verliefRen, wurde ihr
Platz von Geigenmusikern eingenommen, die am ersten deutsch-polnischen
Nachwuchswettbewerb Karol Kurpinski teilnahmen.

Abschliefiend ist festzustellen, dass es sich lohnt, den Horer so frith wie
moglich mit der Schonheit polnischer und deutscher Musik ,vertraut” zu
machen, um ihn dafiir zu sensibilisieren. Es sollte auch betont werden, dass
das familidre, erzieherische und kiinstlerische Umfeld in diesem Prozess
eine wichtige Rolle spielt. Die Prasentation polnischer und deutscher Musik
in verschiedenen Formen wie Konzerten, Programmen, Festivals, Wettbewerben
usw. pragt die Reife der Teilnahme an der Musikkultur im weitesten Sinne.
Musikalische Bildung, die sowohl aus individueller und sozialer als auch
aus wirtschaftlicher Sicht wichtig ist, ist weiterhin Gegenstand taglicher
Diskussionen, Forschungen und aktiver Zusammenarbeit in der deutsch-

polnischen Grenzregion.

¢ Muzyka bez granic https://kiwanis.zgora.pl/2022/09/24 /2172 /[ Zugriff am: 2.07.2024].
7 Jak z nut? Konferencja o muzycznym polsko-niemieckim dialogu https://lci-lubuskie.
pl/2023/11/27 /jak-z-nut-konferencja-o-muzycznym-polsko-niemieckim-dialogu/.
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BILDUNG IM/UBER DAS GRENZLAND

ZUSAMMENFASSUNG
Das Ziel des Materials ist der Versuch, das Wesen und die Notwendigkeit von Bildung im
Grenzland, aber auch iiber das Grenzland aufzuzeigen. Die Autorin ndhert sich dem Verstandnis
des Begriffs Grenzland in der Perspektive seiner Verbindung mit der Bildung und zeigt die
Zusammenhdnge der Bildung und der Notwendigkeit auf, sie im Bereich des Wissens iiber das
Grenzland, aber auch der Bildung im Grenzland, z.B. im Kontext der Schaffung von Bi-Stadten
(Euro-Stadten), zu unternehmen.

Stichworte: Grenzland, Bildung, interkulturelle Bildung

Einfithrung

Der zeitgendssische Diskurs liber Bildung und das Grenzland ist bereits
zu einem festen Bestandteil der Padagogik geworden. Unabhédngig davon,
ob wir sein Wesen im Osten, Westen oder Siiden Polens betrachten, ist seine
Wahrnehmung eine interessante Herausforderung fiir Forscher. Es ist auch
eine Quelle fiir unterschiedliche Erfahrungen. Es stellt sich daher die Frage,
ob wir heute von Bildung im Grenzland, Bildung tiber das Grenzland oder
Grenzlandbildung sprechen kénnen? Oder sollten wir tiber alle Félle gleichzeitig
sprechen? Zweifellos ist der territoriale Kontext des Grenzlandes wichtig, aber
fiir die Zwecke dieses Artikels wird der Fokus auf die Frage des kulturellen
Grenzlandes und die Rolle der multikulturellen und interkulturellen Bildung
im Prozess der Wahrnehmung des Grenzlandes und des Lebens im Grenzland
als spezifischer Raum des Voneinanderlernens eingegrenzt. Obwohl, wie Jerzy
Nikitorowicz hervorhebt, das Grenzland territoriale, inhaltlich-kulturelle,

interaktionelle und personliche Dimensionen haben kann'.

! ]. Nikitorowicz, Pogranicze, tozsamos¢, edukacja miedzykulturowa, Bialystok 1995, S. 12-15.
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Kontexte des Grenzlandes

J. Nikitorowicz versteht unter Grenzland im territorialen Kontext ,(die Besetzung
eines bestimmten Territoriums durch mindestens zwei religiés und/oder ethnisch
unterschiedliche Gruppen), in Bezug auf den kulturellen Inhalt und dessen
Fluss zwischen den Gruppen, die Reaktionen auf und die Interaktionen mit den
anderen Gruppen sowie in Bezug auf den personlichen Aspekt (Vielfaltigkeit
in einer Person, Offenheit oder kulturelle Verschlossenheit)“2 Bereits eine
solche allgemeine Wahrnehmung des Grenzgebiets vermittelt ein Bild von
dessen breitem Kontext. Przemyslaw Pawel Grzybowski weist darauf hin, dass
,ein Grenzland ein Gebiet der Begegnungen ist. Es ist gut, wenn die Menschen,
denen man begegnet, in einem positiven Licht gesehen werden, als potenzielle
Kandidaten fiir Bekanntschaften, Freunde oder sogar Familienmitglieder. Genau
diese Art der zwischenmenschlichen Beziehung wird in idealisierten, manchmal
auf Wunschdenken basierenden Bildungsmodellen bevorzugt oder vorausgesetzt
- auch im Konzept der Bildung unter den Bedingungen kultureller Vielfalt“.
Przemystaw P. Grzybowski konzentriert sich auf das Grenzland als einen
integrativen Raum. Hier erwdhnt er die Integration mit anderen, einschliefilich
derer, die wir oft nicht kennenlernen wollen. Wie er betont, ist dies ,ein
interessanter Aspekt der interkulturellen Erziehung und ein bemerkenswerter
Gegenstand der Reflexion der interkulturellen Padagogik..“*. Vor allem, weil
das Verstdandnis des Grenzlandes als ein exzentrisches und hoch differenziertes
Gebiet heutzutage die Moglichkeit bietet, zu diskutieren, zu vergleichen, zu
entdecken, usw. Wie P. P. Grzybowski betont, ,ist es als Phdnomen oder Prozess
das Ergebnis der Existenz von Grenzen aller Art. Seiner Natur nach ist er
selten ein homogener Raum - die Werte verschiedener Kulturen sind in ihm

verwoben und schaffen ein einzigartiges Bedeutungsuniversum® .

2 Vgl.]. Nikitorowicz, Dramaty toZsamosci wpisane w pogranicze kultur. Implikacje edukacyjne,
,Edukacja Miedzykulturowa” 2022, Nr. 1 (16), S. 22.

3 P.P.Grzybowski, Razem czy osobno? Edukacyjne implikacje efektu pogranicza, [in:] Socjopatologia
pogranicza a edukacja, Hrsg. T. Lewowicki, E. Ogrodzka-Mazur, A. Gajdzica, Torun 2008, S. 59.

* Ibidem, S. 59.

5 Ibidem.
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Das Grenzland ist nicht ohne Bedeutung und Einfluss auf die Rollen, die
die Bewohner des Gebiets spielen. Antonina Ktoskowska weist darauf hin, dass
das Grenzland ein integrativer oder desintegrativer Ort sein kann®.

Die Besonderheit des Lebens in einem Grenzland liegt in seiner Natur
begriindet. Wir vergessen oft, dass ein Grenzland ,ein heterogenes Gebiet
ist, ein Gebiet der Vielfalt und der Unterschiede, in dem die soziokulturelle
Realitdt durch standige Kontakte zwischen zwei oder mehreren ethnischen
Gruppen (Nationen) geschaffen wird"’.

Jerzy Nikitorowicz betont, dass ,,wir durch die Analyse des Grenzlandes
der Kulturen die Moglichkeit haben, Beweise fiir die Auslosung des positiven
Grenzeffekts zu erbringen, d. h. die Offnung und Bereicherung von individuellen
und/oder Gruppenidentitiaten“®. Lech Witkowski zufolge hat sich jedoch ,nicht
umsonst der Slogan ,Grenzland in Flammen‘ durchgesetzt, um das Phdnomen
wachsender Animositiaten, Feindseligkeit und Hass auszudriicken, die in
Kampfe und Dramen miinden“. Daraus ergibt sich die Notwendigkeit einer
Bildung im Grenzland, einer Bildung iiber das Grenzland, die Animositaten
und Stereotypen minimiert und gleichzeitig den Ort entwickelt. Wie P. P. Grzy-
bowski hervorhebt, ,ist das interaktionelle Grenzland als die weiteste der
Perspektiven, um diese Kategorie zu erfassen, sowohl ein Prozess als auch seine
Wirkung in der zwischenmenschlichen Kommunikation. Sie findet unter den
Bedingungen der Verhandlung und der Sorge um das gemeinsame Erbe der
Kultur des territorialen Grenzlandes statt, nach dem Prinzip des Ubergangs
vom Monolog zum Dialog der Kulturen, von der Beherrschung der Stereotypen

und Vorurteile zum gegenseitigen Verstandnis“!’. Jerzy Nikitorowicz betont,

¢ A. Ktoskowska, Kultury narodowe u korzeni, Warschau 1996, S. 278.

7 A. Miynarczuk, Pogranicze jako Srodowisko stymulujqce otwartosé¢ podmiotu na pluralizm
kulturowy - znaczenie dialogu miedzykulturowego, [in:] Kultury narodowe na pograniczach,
Hrsg. ]. Nikitorowicz, J. Halicki, ]. Muszynska, Bialystok 2006, S. 88.

8 ]J. Nikitorowicz, Dramaty tozsamosci wpisane w pogranicze kultur. Implikacje edukacyjne,

,Edukacja Miedzykulturowa” 2022, Nr. 1 (16), S. 21.

° L. Witkowski, Edukacja w trosce o ,efekt pogranicza” miedzykulturowego (panorama tropéw
i profili humanistycznych w retrospekcji), ,Edukacja Miedzykulturowa” 2023, Nr. 3 (22), S. 18.

10 P, P. Grzybowski, Razem czy osobno? Edukacyjne implikacje efektu pogranicza, op. cit., S. 62.
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dass in einem interaktiven Grenzland ,auf der Grundlage eines gemeinsamen
Wertesystems und einer anerkannten Hierarchie im sozialen Kollektiv dhnliche
Bestrebungen, Verhaltensweisen und Handlungen entstehen. Andererseits gibt
es in jeder sozialen Gemeinschaft Unterschiede zwischen den Menschen, die
sich in Unterschieden in den individuellen Dispositionen, der Herkunft, den
ausgefiihrten Aufgaben usw. ausdriicken. Das soziale Band wird durch das
Gemeinsame und das Trennende im kollektiven Zusammenleben geschaffen
und erhalten. Interaktionen, Beziehungen und Abhdngigkeiten bilden sich
auf einer bestimmten Ebene und sind etwas, das die Menschen miteinander
verbindet, sie brauchen einander, ergdnzen sich, spiiren Unterschiede und
Gemeinschaft“!!. Das bedeutet also, dass wir Grenzgebiete brauchen, um uns zu
entwickeln. Sie ermdglichen es uns, Beziehungen einzugehen, Veranderungen
vorzunehmen und Unterschiede zu erkennen.

Jerzy Nikitorowicz geht in seinen Uberlegungen noch weiter und betont,
dass ,unter Beachtung der Prinzipien und Werte der sich herausbildenden
liberal-demokratischen Gesellschaften das Grenzgebiet der Kulturen als ein
modellhaftes Umfeld betrachtet werden sollte, in dem Prozesse der mehr
oder weniger bewussten Aneignung, die Mdglichkeit, sich der einheimischen
kulturellen Werte bewusst zu werden und eine andere Kultur wahrzunehmen und
kennenzulernen, ganz natiirlich ablaufen. In solchen Gemeinschaften besteht die
Moglichkeit, Stereotypen und Vorurteile zu nivellieren und eine offene Einstellung
zu Veranderungen und zur Modifizierung von Identitdten zu entwickeln“!%

Was kann (hat?) uns das moderne Grenzland in diesem Zusammenhang
(ge)geben? Ein Beispiel ist das Konzept der Euro-Stadten. Sie sind ein
Bindeglied in einem Raum zwischen zwei sprachlich, kulturell und geistig
unterschiedlichen Nationen. Wir haben Beispiele dafiir an verschiedenen
europdischen Grenzen. Eine Auflistung von Euro-Stadten findet sich in Tabelle
1. Katarzyna Kulczyniska wies darauf hin, dass , die polnisch-deutsche Grenze

bereits seit den frithen 1920er Jahren ein Gebiet der Suche und Umsetzung

1 ], Nikitorowicz, Pogranicze, tozsamos¢, edukacja miedzykulturowa, op. cit. p. 13.
2 Idem, Dramaty tozsamosci wpisane w pogranicze kultur. Implikacje edukacyjne, op. cit., S. 22.
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neuer Formen der grenziiberschreitenden Zusammenarbeit war. Infolge der
Offnung der Grenzen entstanden im deutsch-polnischen Grenzgebiet die ersten
Euroregionen, deren Ziel es war und ist, lokale und regionale Initiativen zu
entwickeln. Auf die Umsetzung der Idee der Euroregionen folgte die Entstehung
der Euro-Stddte, die ein besonderer Ausdruck der Zusammenarbeit und

Integration der stadtischen Systeme sind“3.

Tabelle 1. Beispiele fiir Euro-Stadte in Europa

Grenze Euro-Stiadte
Stubice-Frankfurt (0)
Polen/Deutschland Gubin-Guben
Zgorzelec-Gorlitz
Polen/Tschechische Republik Cieszyn- Cesky Tésin
Deutschland/Tschechische Republik Zinnwald-Cinovec

Haparanda-Tornio

Schweden/Finnland Karesuando-Kaaresuvanto
Estland/Lettland Valga-Valka
Slowakei/Ungarn Ifoinérno-Komérom

Sturovo-Esztergom
Osterreich/Slowenien Bad Radkersburg-Gornja Radgona
Italien/Slowenien Gorizia-Nova Gorica
Rumadnien/Bulgarien Giurgiu-Ruse
Serbien/Bulgarien Izvor-lzvor Mahala
Simbach-Braunau
Deutschland/Osterreich Neuhaus-Scharding
Laufer-Oberrndorf
Rheinfelden-Rheinfelden
Deutschland/Schweiz Laufenburg-Laufenburg
Konstanz-Kreuzlingen
Frankreich/Schweiz Lucelle-Lucelle
Schweiz/Liechtenstein Buchs-Schaan

Straf3burg-Kehl
Grosbliederstroff-Kleinblittersdorf
Kleines Rossel-Grofein
Scheibenhard-Scheibenhardt
Lauterbourg-Neulauterburg
Echternach-Echternacherbriick

Luxemburg/Deutschland Stoubach-Stupbach
Belgien/Deutschland Kerkrade-Herzogenrath

Frankreich/Deutschland

13 K. Kulczyniska, SEUBFURT - idea euromiasta na pograniczu polsko-niemieckim, ,Studia Miejskie”
2011, Bd. 4, S. 161.
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Grenze Euro-Stadte
Niederlande/Deutschland Menen-Halluin
Wervik-Wervicq Sud
Belgien/Frankreich Comines -Comines Nord

Mouscron-Tourcoing
Erquelinnes-Jeumont

Niederlande/Belgien Baarle-Nassau-Baarle Hertog
Niederlande/Frankreich Kortrijk-Lille
Frankreich/Luxemburg Mondorff-Mondorf les Bains
Frankreich/Spanien Hendaye-Irun
Portugal/Spanien Valencga-Tui
Mazedonien/Griechenland Dojran-Doirani
Estland/Russland Narva-Ivangorod
Finnland/Russland Imatra-Svetogorosk

(Bearbeitung auf der Grundlage von: K. Kulczynska, SEUBFURT - idea euromiasta na pograniczu polsko-
niemieckim, ,Studia Miejskie 2011, Bd. 4, S. 163.

Die in der obigen Tabelle dargestellten Beispiele fiir Euro-Stadte zeigen,
dass diese Art von Aktivitit definitiv auf den Dialog angewiesen ist, um
stattfinden zu konnen. Wie Anna Mtynarczuk betont, ist er eine Determinante
der ,Offenheit, eine Kategorie, die die zwischenmenschlichen Beziehungen
regelt, die die Entdeckung der menschlichen Subjektivitat ermdglicht, die
die Moglichkeit schafft, vom Monolog zum Dialog der Kulturen {iberzugehen,
von der Beherrschung durch Stereotypen und Vorurteile zum gegenseitigen
Verstandnis und zur Verhandlung”**. Gleichzeitig weist K. Kulczynska darauf
hin, dass ,die jahrhundertealten Kontakte und der Erfahrungsaustausch, die die
grenziiberschreitende Zusammenarbeit der westeuropdischen Stadte pragen, es
ermoglicht haben, ihre wirtschaftlichen Unterschiede schrittweise auszugleichen.
Die Zusammenarbeit der mitteleuropdischen Stiadte in den 1990er Jahren,
als die Staatsgrenze keine Barriere mehr darstellte und die Zusammenarbeit
zwischen geteilten Stadten wie Stubice-Frankfurt/O oder Zgorzelec-Gorlitz
moglich wurde, ist von anderen, auch historischen Bedingungen gepragt“*>.

Es ist jedoch wichtig, sich daran zu erinnern, dass es fiir einen Dialog

in einem Grenzland nicht ausreicht, hier geboren zu sein. Man muss sich

1 A. Mlynarczuk, Pogranicze jako Srodowisko stymulujgce otwartos¢ podmiotu..., op. cit., S. 88.
15 K. Kulczynska, SEUBFURT - idea euromiasta na pograniczu polsko-niemieckim, op. cit., S. 162.

188



B. A. ORLOWSKA, BILDUNG IM/UBER DAS GRENZLAND...

»in das inhaltlich-kulturelle Grenzland begeben, um eine Werteauswahl zu
treffen. Das Grenzland bietet die Moglichkeit, Werte auf der Grundlage des
Multikulturalismus zu wahlen und zu gestalten, wo der Einzelne seine Identitat
auf der Grundlage von Elementen beider Kulturen aufbauen kann, indem er
aufbeide Traditionen zurtickgreift“!®. Ein Beispiel fiir die in der Woiwodschaft
Lubuskie ergriffenen Initiativen war die Griindung von Stubfurt im deutsch-
polnischen Grenzgebiet. Das Konzept wurde 1999 von Michael Kurzwelly?’
entwickelt. [hm zufolge war die Griindung von Stubfurt eine Art Antwort auf
die Identitatskrise, die sich aus der Verschiebung der deutsch-polnischen
Grenze nach Westen ergab. Kurzwellys Idee war es, mit der Stubfurt einen
Zwischenraum fiir einen gemeinsamen Lebensraum zu schaffen, in dem sich
die Bewohner beider Stiadte nicht fremd fiithlen“®.

Was bietet dieser Ansatz? Nach den Uberlegungen von J. Nikitorowicz
konnen die Bewohner eines Grenzlandes ,so und so sein, trotz der Unter-
scheidungsmerkmale, die sie einer bestimmten religiésen oder ethnischen
Gruppe zuordnen“?. Folglich kann man unter Berufung auf A. Mitynarczuk
argumentieren, dass ,ein kulturelles Grenzland ein Umfeld ist, in das eine
Vielzahl kultureller Verhaltensweisen und damit verbundener Wertesysteme
eingeschrieben ist. Man kann also sagen, dass es ein Training fiir das Leben im
multikulturellen Europa und in der Welt ist, inmitten kultureller, wirtschaftlicher,
gewohnheitsmafiiger und bevolkerungsbezogener Unterschiede, ein besonderer

Ort, an dem der Prozess der kulturellen Sensibilisierung stattfindet“°.

16 A. Mlynarczuk, ogranicze jako srodowisko stymulujqce otwartosé¢ podmiotu..., op. cit., S. 89.

17 Michael Kurzwelly, bildender Kiinstler, geboren am 27. April 1963 in Darmstadt (Deutsch-
land). Von 1983 bis 1985 lebte er in Saint-Jean-Le-Blanc (Frankreich) und von 1992 bis 1998
in Poznan (Polen). Spater zog er nach Frankfurt (Oder) und lief? sich dort nieder. Seit 2004
ist er Lehrbeauftragter an der Europa-Universitit Viadrina in Frankfurt (Oder).

18 K. Kulczyniska,SEUBFURT - idea euromiasta na pograniczu polsko-niemieckim, a.a.0., S.164.

191, Nikitorowicz, Pogranicze, tozsamos¢, edukacja miedzykulturowa, op. cit., S. 12.

20 A. Miynarczuk, Pogranicze jako Srodowisko stymulujgce otwartos¢ podmiotu..., op. cit., S. 92.
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Bildungskontexte im/iiber das Grenzland

Die Verbindung zwischen Grenzland und Bildung spiegelt sich in den Konzepten
der multikulturellen und interkulturellen Bildung wider. Sie stellen ein
charakteristisches Modell fiir verschiedene Bildungsaktivitaten dar, das die
Bediirfnisse aller Vertreter des Grenzgebiets berticksichtigt?!. Halina Rusek betont,
dass ,interkulturelle Bildung in der allgemeinsten Sichtweise von Padagogen
eine Reihe von gegenseitigen Einfliissen und Interaktionen von Individuen und
Gruppen, Institutionen, Organisationen, Verbanden, Vereinigungen ist, die eine
solche Entwicklung eines Menschen begiinstigen, dass er/sie ein voll bewusstes
und kreatives Mitglied der Familie, der lokalen, regionalen, religiésen, nationalen,
kontinentalen, kulturellen, globalen und planetarischen Gemeinschaft wird und
fahig ist, sich aktiv selbst zu verwirklichen und eine dauerhafte Identitit und
Besonderheit zu bilden“?2. ]. Nikitorowicz weist darauf hin, dass die Bildung zu
solchen Faktoren fiihrt wie: ,Soziokulturelle Dynamisierung der verschiedenen
Gruppen, gegenseitige Kenntnisnahme, Anndherung und Integration bei
gleichzeitiger Bewahrung der eigenen Besonderheit“?. An dieser Stelle ist
zu betonen, dass ,die Definition der interkulturellen Erziehung als Raum
fiir soziales Handeln und der interkulturellen Padagogik als Teildisziplin der
Padagogik als Wissenschaftszweig mit einem spezifischen Kontext einhergeht
- sie als Aufgabe, als Dienstleistung zu sehen®*“.

Nach Tadeusz Lewowicki ,, sollten Bildungsangelegenheiten dazu dienen,
Menschen verschiedener Kulturen einander naher zu bringen und ihr Leben
erfolgreich zu gestalten, zu kooperieren, sich zu entwickeln, die Welt der
Werte, des Wissens und der Einstellungen zu formen, die zum friedlichen
Zusammenleben, Toleranz, menschenwiirdigen Lebensbedingungen und der

Achtung der Menschenrechte fithren“?>. Und Lech Witkowski betont, dass

21 H. Rusek, Edukacja miedzykulturowa i antropologia pogranicza: wspélnota Zrédet i drég
rozwoju, ,Edukacja Miedzykulturowa” 2019, Nr. 2 (11), S. 26.

22 Tbidem. S. 27.

2 Tbidem.

2 Tbidem.

% T. Lewowicki, Edukacja miedzykulturowa - bilans otwarcia, ,Edukacja Miedzykulturowa”
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»es sich lohnt, die wesentlichen Aspekte der Bildungsarbeit nebeneinander zu
stellen, um die Prozesse zur Schaffung einer neuen Qualitat kultureller Identitat
dank der kreativ verarbeiteten Bertihrung kultureller Unterschiede auszuldsen.
Eine andere, fiir die Psychotherapie typische Konnotation sieht in dem Begriff
Grenzland das schadliche Phanomen der pathologischen Verstrickung eines
Individuums in extreme Emotionen, was die Assoziation mit Grenzland (als
Borderline) auf einen Zustand der irrationalen Emotionswallung reduziert“®.
Erziehungsprozesse finden in einer Vielzahl von Situationen statt, sowohl
geplant und bewusst als auch ungeplant und spontan. Sowohl die familidre als
auch die schulische Erziehung kdnnen zu unterstiitzenden Aktivititen beitragen.
A. Miynarczuk weist darauf hin, dass ,das vorrangige Ziel der Aktivititen
der Familienerziehung die Herausbildung eines Bewusstseins fiir die eigene
Einzigartigkeit sein sollte, das eine Grundvoraussetzung fiir die Interaktion mit
den kulturell Anderen ist“?’. Daraus folgt, dass ,.ein junger Mensch in die Lage
versetzt werden sollte, an den drei von Jerzy Nikitorowicz genannten Arten
des Dialogs teilzunehmen, wobei er deren Bedeutung als Voraussetzung fiir ein
friedliches Zusammenleben betont. Er schreibt {iber die Teilnahme am Dialog:

— informativ, d. h. eine Botschaft, die kognitive Neugierde und Verstandnis
auslost,

— Verhandlungen, bei denen es um gegenseitiges Verstandnis, Kompromisse,
Offenheit und das Kennenlernen unterschiedlicher Positionen geht,

— behandeltals Voraussetzung fiir Frieden und Entwicklung, in die Werte wie
Reflexivitat, Selbsterkenntnis, aktiver Austausch von Irrtiimern, Toleranz
und Engagement fiir gegenseitige Bereicherung eingebettet sind“?.

Wenn man iiber Bildung im und iiber das Grenzland spricht, darf man

die Rolle der Schulbildung nicht aufier Acht lassen. Jerzy Nikitrowicz weist

darauf hin, , die Situation der Schulbildung beschreibend, vergleicht er ihre

2012,Nr. 1, S. 15-16.
26 1,. Witkowski, Edukacja w trosce o ,efekt pogranicza” miedzykulturowego..., op. cit., S. 18.
27 A. Miynarczuk, Pogranicze jako srodowisko stymulujqgce otwartosé..., op. cit., S. 91.
28 Tbidem.
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Form mit dem Aufbau eines Musikstiicks, in dem es bis vor kurzem keine
Polyphonie gab, mehrere Stimmen durften nicht gleichzeitig erklingen - nicht
alle Stimmen waren gleichberechtigt, eine Stimme dominierte und iibertdnte
die anderen“#.

Anna Mtynarczuk weist darauf hin, dass ,sich die Bildungsaktivitaten
heute in Richtung einer Riickkehr zu einer humanistischen Orientierung
in der Bildung bewegen - es wird erwartet, dass axiologische Fragen in die
Bildungspraxis umgesetzt werden, was der Entwicklung der Individualitat
weitgehend forderlich ist. Daher ist es wichtig, wie Ewa Ogrodzka-Mazur
betont, die folgenden Mafdnahmen zu ergreifen:

— Vorbereitung des Schiilers auf die Wahrnehmung und Schaffung von Werten
(durch Einfiihrung verschiedener Arten von Informationserfahrungen
in sein Bewusstsein),

— seine emotionale Sensibilitat zu entwickeln,

— die Gestaltung des Bereichs der wahrnehmend-empathischen Haltungen,

— Erweiterung des Begriffsfeldes der Schiiler im Bereich der Werte und
der Wertschatzung,

— das Bediirfnis und die Fahigkeit zu entwickeln, eine wertschatzende
Haltung gegeniiber der umgebenden Realitdt zum Ausdruck zu bringen,

— unterschiedliche Wertesysteme (Kulturen) und die Folgen ihrer
Ubernahme durch Menschen und Gesellschaften aufzeigen“®.

Warum ist das so wichtig? Wie Alicja Mtynarczuk betont, ,werden die
Fahigkeiten, mit anderen zu leben und zu interagieren, die sich aus dem
Verstdandnis und der Achtung einer anderen Denk- und Lebensweise ergeben
und auf dem interkulturellen Dialog beruhen, heute im Zusammenhang mit der
Offnung der Grenzen Europas und der Welt zu unverzichtbaren Voraussetzungen

fiir das gesellschaftliche Leben3L.

29 Ibidem.
30 Ibidem, S. 91-92.
31 Ibidem, S. 92.
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Ein weiteres Beispiel fiir Bildungs- und Erziehungslésungen im Grenzgebiet
sind die durchgefiihrten Re-Sozialisierungsmafdnahmen. Beispiele fiir solche
Aktivitdten wurden von P.P. Grzybowski ausfiihrlich erortert. Er weist darauf
hin, dass ,,von besonderem Interesse die Félle sind, in denen versucht wird,
Andere und Fremde im interkulturellen Grenzland zu platzieren, die von der
Mehrheitsgesellschaft stereotyp niedriger bewertet oder sogar realistischerweise
aufgrund ihrer Identitdt und Lebensweise diskriminiert werden. Solche
Bildungskonzepte, die im Rahmen von Projekten zur Unterstiitzung der
Aktivitaten staatlicher Institutionen oder von Nichtregierungsorganisationen
(NRO) umgesetzt werden, rufen Reaktionen hervor, die von Widerstand tiber
Uberraschung bis hin zu stiller oder offener Zustimmung reichen. Und obwohl
solche Bildungsaktivitdten meist nicht viele Menschen betreffen, lassen sich
durch ihre spiirbaren Auswirkungen - auch auf einzelne Personen - immer
wieder neue Charakteristika des Grenzlandes entdecken“*2.

Bei der Analyse der bisherigen Uberlegungen lohnt es sich, auf die Worte
von Lech Witkowski zu verweisen, der darauf hinweist, dass ,die Situation
der Begegnung mit dem Anderssein, die Konfrontation damit, aber auch die
Chance, die eigene Perspektive dank einer zumindest schwierigen Erfahrung
zu bereichern, im Mittelpunkt dessen steht, was er ,,Grenzland-Universalismus*
genannt hat, wo die Universalitat nichts aufzwingt oder vorschreibt, sondern nur
eine situativ wiederkehrende kulturell bedeutsame Situation (Konfrontation)
im Querschnitt menschlicher Begegnungen darstellt, die uns oft auf die Probe

stellt, tiber unsere eigenen Grenzen hinauszugehen* .

Schlussfolgerung

Wichtige Elemente der Bildung im/lber das Grenzland konnen negative
Denkmuster und Versuche sein, stereotypes Denken zu beseitigen, das im sozialen
Raum beider Nationen zirkuliert. Ein wichtiger Schritt ist auch die Klarung der

historischen Kontexte beider Nationen, insbesondere der schwierigen Momente

32 P, P. Grzybowski, Razem czy osobno? Edukacyjne implikacje efektu pogranicza, op.cit., S.64.
3 L. Witkowski, Edukacja w trosce o ,efekt pogranicza” miedzykulturowego..., op. cit., S. 21.
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aus der Vergangenheit, die die Grenzlandbeziehungen noch immer beeinflussen
konnen. Wie J. Nikitorowicz betont, ,wird das Phanomen des Grenzgebiets der
Kulturen unter den gegenwartigen multikulturellen Bedingungen zu einem Ort,
an dem ein neuer Mensch mit einem spezifischen soziokulturellen Bewusstsein
entsteht, ein Bewusstsein, das durch den internen und externen Dialog, der
durch die Grundsatze und Werte einer demokratischen Gesellschaft geférdert
werden sollte, stindig bereichert wird“3%.

P. P. Grzybowski stellte gleichzeitig fest, dass ,das Grenzland Méglichkeiten
schafft und Wahlmaoglichkeiten bietet, und seine Kultur konfrontiert die Menschen
mit der Bereitschaft, Entscheidungen zu treffen, die Realitdt mitzugestalten und
dabei die Unterschiede der an diesem Prozess beteiligten Partner zu respektieren
und anzuerkennen“®. Es ist jedoch zu bedenken, dass ,es fiir diese Prozesse
nicht ausreicht, in einem territorialen Grenzgebiet zu leben. [hre Bedingung
ist, sich bewusst in Grenzgebiete anderer Art zu begeben und das Anderssein
zu erkennen, indem man es tatsachlich erfahrt“3®. Die Bachtinische Sichtweise
des Universalismus des Grenzlandes kann ebenfalls niitzlich sein. Wie Lech
Witkowski betont, ,geht es um die universelle Bedeutung der Situation der
Begegnung mit dem Anderssein als hdufiges kulturelles Ereignis, bei dem das
Aufeinandertreffen von Rationalitdten eine neue Qualitdt der Welterfahrung
ermoglicht, die nicht nur die Betrachtung der anderen, sondern auch die
Betrachtung der eigenen Person und der eigenen Beziehungen einschlief3t“*’.

Schlief3lich sollte man, dem Gedanken von Lech Witkowski folgend, daran
denken, dass ,physisch, sozial und auch institutionell ,im Grenzland“ zu sein,
nicht automatisch den normativen , Grenzeffekt“ als Ausdruck der Sattigung des
Reichtums mit sich bringt, der sich kreativ aus der Begegnung mit Differenz ergibt.
Ohne die Anstrengung der Bildung, die sich fiir interkulturelle Unterschiede

offnet, um die Entstehung personlicher und sozialer Identitdten zu verarbeiten,

347, Nikitorowicz, Dramaty tozsamosci wpisane w pogranicze kultur..., op. cit., S. 22.
35 P. P. Grzybowski, Razem czy osobno?..., op. cit., S. 63.
36 Tbidem.

37 L. Witkowski, Edukacja w trosce o ,efekt pogranicza” miedzykulturowego..., op. cit., S. 19.

194



B. A. ORLOWSKA, BILDUNG IM/UBER DAS GRENZLAND...

die rezeptiv, tolerant und aktiv in symbolische Interaktionen eingebunden sind,
die neue Werte schaffen und die Komplexitat der axiologischen Begegnung
hybridisieren, gibt es keine Moglichkeit, das Vorhandensein des , Grenzlandeffekts*
als ontologischen Uberschuss einer neuen kulturellen Realitit zu stabilisieren,
die fiir die Entwicklung offen ist und die sozialen Antagonismen reduziert“®,
Brauchen wir in dieser Hinsicht den Anderen? Man kann die Frage nach
Bachtin stellen: ,,Wozu brauche ich jemanden, der so denkt wie ich?*“*°, ,denn
die Begegnung mit dem Anderen wird zu einer Gelegenheit, tiber den eigenen
Wahrnehmungshorizont als Verstandnis von sich selbst und der eigenen Welt
hinauszugehen, auch tiber die eigene Vorstellung von méglichem Verhalten®
Es sollte daher betont werden, dass wir fiir unsere Entwicklung Grenzgebiete,
andere, aber auch Bildung brauchen, um bewusster an der Entwicklung dieses
Grenzgebiets und unserer selbst teilzunehmen. J. Nikitorowicz weist darauf
hin, dass ,eine Person, die Sozialisations- und Erziehungsprozesse unter
multikulturellen Bedingungen durchlauft, relativ besser auf den Kontakt
mit anderen vorbereitet ist, Dispositionen, Subjektorientierung und eine
Verhandlungshaltung erwirbt“®. Es bleibt also nichts anderes tibrig, als die
Bildungsprozesse im deutsch-polnischen Grenzgebiet weiterzuentwickeln
und nach weiteren Losungen zu suchen, um mehr und mehr bewusste
Teilnehmer an der Grenzlandbildung zu haben und mehr und mehr tber die

Grenzlandbildung aufzuklaren.

38 Ibidem, S. 20.

3% Ibidem, S. 21.

*0 ], Nikitorowicz, Kreowanie tozsamosci dziecka. Wyzwania edukacji miedzykulturowej, Danzig 2005,
S.230.
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GRENZEN IN DER LOGOPADISCHEN PROPHYLAXE:
ZWISCHEN THEORETISCHER NOTWENDIGKEIT
UND PRAKTISCHER UNSICHERHEIT

Einfithrung

Die Prophylaxe ist ein Thema, das in der logopadischen Literatur zunehmend
Beachtung findet. Von einem marginalisierten und in theoretischen Uberlegungen
vernachldssigten Tatigkeitsbereich fiir LogopadInnen-Praktikerlnnen wird
sie zu einem wichtigen Element der Erforschung. Die Zahl der Angebote
und wissenschaftlichen Veroffentlichungen, die sich mit diesem Thema
befassen, nimmt zu. Das Interesse an der Prophylaxe ist wahrscheinlich
auf viele verschiedene Griinde zuriickzufiihren. Einige davon scheinen
besonders relevant zu sein. Sicherlich haben die Veranderungen im polnischen
Bildungswesen nach 1989 dazu beigetragen: die Dezentralisierung, die
formale Anerkennung des Berufs des Logopaden® und die Verpflichtung der
neu geschaffenen Berufsgruppe, die in 6ffentlichen Kindergarten, Schulen
und Einrichtungen tatig ist, prophylaktische Aktivitaten durchzufiihren.
Epidemiologische und wirtschaftliche Uberlegungen scheinen von nicht
geringer Bedeutung zu sein: Ein Modell der logopaddischen Versorgung, das
sich hauptsachlich auf die Unterstiitzung von Kindern mit bereits festgestellten
Auffalligkeiten konzentriert, hat sich als kostspielig und ineffektiv erwiesen.

Die Fortschritte bei den diagnostischen und therapeutischen Methoden haben

! Die Aufnahme des Berufs des Logopaden in Klasyfikacji Zawoddw i Specjalnosci dla potrzeb
rynku pracy oraz zakresu jej stosowania z 1995 roku (Rozporzadzenie Ministra Pracy i Poli-
tyki Socjalnej z 20.04.1995 r., Dz.U. 1995 Nr. 48 Pos. 253).
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nicht zu einem Riickgang der Zahl der Kinder gefiihrt, die eine logopadische
Behandlung benétigen (Abbildung 1). Der Bedarf an spezialisierten Logopaden
ist nach wie vor enorm?, und die Kapazitit, diesen Bedarf zu decken, ist nicht
zufriedenstellend®. Manchmal wird die Prophylaxe als eine Moglichkeit zur

Verbesserung der Situation gesehen.
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Abbildung 1. Statistiken liber das Auftreten von Sprechstérungen bei Kindern
im Alter von 5-7 Jahren

Quelle: auf der Grundlage von M. Demel, G. Jastrzebowska, E. Jezewska-Krasnodebska, eigene Recherchen.

In gewissem Maf3e waren praventive Mafdnahmen wahrend der gesamten
Entwicklung der polnischen Sprechtherapie prasent. Eine Durchsicht der

logopadischen Literatur lasst den Schluss zu, dass im zwanzigsten Jahrhundert

2 M. Modrzejewska-Szelag, Ksztatcenie logopedéw w Polsce - perspektywy rozwojowe, ,Edukacja
Dorostych” 2023, Nr. 1, S. 117-131.

3 G.Jastrzebowska, Stan i perspektywy opieki logopedycznej w Polsce, [in:] Logopedia: pytania
i odpowiedzi, Hrsg. T. Gatkowski, G. Jastrzebowska, Opole 1999, S. 219-232.
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eine utilitaristische Haltung vorherrschte, die sich auf die Entwicklung von
Programmen, Empfehlungen, Ratschligen und Ubungen konzentrierte®.
Der Schwerpunkt lag auf der Entwicklung von Losungen fiir eine schnelle
Umsetzung. Der Schaffung einer wissenschaftlichen Grundlage fiir die
Prophylaxe wurde weniger Aufmerksamkeit geschenkt. Erst seit dem zweiten
Jahrzehnt des 21. Jahrhunderts gibt es theoretisch orientierte Arbeiten, aber
viele Fragen sind noch ungelost. Es herrscht Uneinigkeit iiber die Terminologie,
den konzeptionellen und hierarchischen Umfang (intern und extern). Die
Studie versucht, Ansichten und Konzepte zur logopadischen Prophylaxe
darzustellen (zu ordnen), die die Grundlage fiir praktische Losungen bilden
sollen. Insbesondere sollen die semantischen Transformationen des Begriffs
und die daraus resultierenden Konsequenzen aufgezeigt werden. Denn es
wird davon ausgegangen, dass das Fehlen einer klaren Theorie ein Hindernis
fiir effektives Handeln ist. Wissenschaft und Praxis sind ,eng miteinander
verkniipft und bedingen sich gegenseitig (...) sie miissen (...) als verschiedene
Glieder betrachtet werden, die aber zu einer einzigen Kette von Tatigkeiten

gehoren, die der Mensch (die menschliche Gemeinschaft) ausiibt* .

Logopadische Prophylaxe - Definition und Versuch, Grenzen zu setzen

Prophylaxe ist ein Terminus, der erst vor relativ kurzer Zeit in den Sozial-
wissenschaften eingefiihrt wurde. Noch zu Beginn des 20. Jahrhunderts wurde
die Prophylaxe ausschliefilich mit der Medizin in Verbindung gebracht®. Erst
im ,, Stownik jezyka polskiego (Worterbuch der polnischen Sprache)®, das

zwischen 1958 und 1969 erschien und von Witold Doroszewski herausgegeben

* K. Wesierska, Efektywnos¢ dziatan profilaktyczno-terapeutycznych logopedéw w Srodowisku zycia
dzieci w wieku przedszkolnym, Doktorarbeit unter der Betreunung von Prof. US Dr. hab. Ewa
Syrek, Katowice 2009, S.7, https:/ /rebus.us.edu.pl/bitstream/20.500.12128/5211/1 /Wesierska_
Efektywnosc_dzialan_profilaktyczno_terapeutycznych.pdf [Zugriff am: 21.05.2024].

5 Vgl. F. Grucza, Zagadnienia metalingwistyki. Lingwistyka - jej przedmiot, lingwistyka stosowana,
Warschau 2017, S. 42.

¢ A. Salamucha, Pojecie profilaktyki (analiza semiotyczna), ,Roczniki Pedagogiczne” 2016,
Bd. 8(44), Heft 4, S. 7-48.
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wurde, erhielt der Begriff eine breitere Bedeutung, die sich auch auf ,Unfélle,
Schédden und Katastrophen” bezieht. Es besteht kein Zweifel, dass Prophylaxe
verschiedene Arten von Mafnahmen bezeichnet, die bewusst ergriffen werden,
um das Auftreten ungiinstiger Phdnomene zu verhindern. Logopadische
Fachworterbiicher beschrankten sich zunachst auf die kursierenden Konnota-
tionen des Begriffs oder nahmen ihn gar nicht auf. So heif3t es im ,, Stowniczku
trudniejszych terminéw (Glossar schwieriger Begriffe)“ des Logopadie-
Handbuchs fiir Lehrkrafte lapidar: , profilaktyka - zapobieganie (Prophylaxe
- Vorbeugung)“®. Im ersten Logopadischen Worterbuch von 1992 wurde
der Begriff Prophylaxe dagegen iiberhaupt nicht aufgenommen®. Auch
im Online-Lexikon der Logopadie'® wird Prophylaxe nicht erwédhnt, und
das Logopddie-Lexikon verweist auf den medizinischen Begriff, der mit
Krankheitsvorbeugung in Verbindung gebracht wird (Tabelle 1). Erst in der
Ausgabe 2000 des Handworterbuchs der Logopadie versucht Ewa M. Skorek den
Begriff zu definieren, indem sie feststellt, dass es sich dabei um ,die Ausbildung
des korrekten Sprechens bei Kindern von den ersten Lebensjahren an handelt,
wobei zu Beginn der Sprechentwicklung fiir eine angemessene Stimulation
gesorgt wird, um Stérungen in der Sprechentwicklung zu verhindern®
Da Worterbuchdefinitionen nicht als ausreichend angesehen werden
konnen, ist es notwendig, sich auf die logopadische Literatur zu beziehen - vor
allem auf monographische Studien. Eine Durchsicht der Literatur hat gezeigt,
dass selbst in den ersten Lehrbiichern fiir Postgraduierte und Doktoranden

dem Thema im Allgemeinen wenig Raum gewidmet wurde'!. Die Inhalte

7 Stownik jezyka polskiego, Hrsg. W. Doroszewski, https://sjp.pwn.pl/doroszewski/profilaktyka;
5481777.html [Zugriff am 21.05.2024].

8 G. Demel, Minimum logopedyczne nauczyciela przedszkola, Warschau 1978.

9 ]. Surowaniec, Stownik terminéw logopedycznych, Krakau 1992.

10 https://www.komlogo.pl/encyklopedia [Zugriff am: 22.05.2024].

11 Siehe die Werke von 1. Styczek, Zarys logopedii, Warszawa 1970; 1. Styczek, Logopedia,
Warszawa 1979; T. Gatkowski, G. Jastrzebowska, Logopedia. Fragen und Antworten. Podrecznik
akademicki, Opole 1999.
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zur Prophylaxe waren verstreut und wurden selten in separaten Kapiteln
dargestellt. Erst nach 2009 begannen theoretische Werke zu erscheinen, die
sich ausschliefdlich der Prophylaxe widmen'?. Unter den veroffentlichten
Vorschldgen gibt es terminologische und konzeptionelle Diskrepanzen, die
die unterschiedlichen Ansichten der Autoren widerspiegeln. Eine detaillierte
Analyse der Begriffe Prophylaxe und Prdvention, die in der logopadischen
Literatur manchmal synonym verwendet werden, wurde in einem friitheren
Beitrag vorgenommen'3. An dieser Stelle sei daran erinnert, dass sich beide
Begriffe, wie in polnischen Worterbiichern angegeben, auf unterschiedliche
Tatigkeitsbereiche beziehen. Ersterer bezieht sich auf den Bereich der Medizin
oder der Sozialwissenschaften, wahrend letzterer in erster Linie ein juristischer
Begriff bleibt, der sich auf die Vorbeugung von Verstof3en gegen Rechtsnormen
bezieht. Nach den semantischen Erklarungen der untersuchten Begriffe wird
davon ausgegangen, dass Prophylaxe ein ndherer Begriff fiir den Logopédden ist.

Anhand einer Literaturstudie konnten Definitionen von (logopadischer)
Prophylaxe gesammelt und in Tabelle 1 dargestellt werden. Die Studie erhebt
keinen Anspruch auf Vollstandigkeit, aber sie ermoglichte es, bestimmte
Tendenzen zu beobachten, wichtige Merkmale (Geltungsbereiche) von

Definitionen zu identifizieren und sie zusammenzufassen.

12 7.B. Profilaktyka logopedyczna w praktyce edukacyjnej, Bd 1, Hrsg. K. Wesierska, Katowice
2012; Profilaktyka logopedyczna w praktyce edukacyjnej, Vol. 2, Hrsg. K. Wesierska, N. Moc¢ko,
Katowice 2013; K. Wesierska, Opieka logopedyczna w przedszkolu. Profilaktyka - diagnoza
- terapia, Torun 2013; E. M. Skorek, Profilaktyka w logopedii. Wybrane zagadnienia, Krakau
2023. 2009 wurde die Doktorarbeit von Katarzyna Wesierska unter der Betreuung von
Prof. US dr hab. Ewa Syrek, Efektywnos¢ dziatan profilaktyczno-terapeutycznych logopedéw
w Srodowisku Zycia dzieci w wieku przedszkolnym geschrieben. Verfiigbar auf der Website
der Schlesischen Universitat, ermoglicht die Verbreitung eines wissenschaftlichen Ansatzes
zur Prophylaxe. https://rebus.us.edu.pl/bitstream/20.500.12128/5211/1/Wesierska_Efek-
tywnosc_dzialan_profilaktyczno_terapeutycznych.pdf [Zugriff am: 15.05.2024].

13 . Gebreselassie, Profilaktyka zaburzen mowy a diagnoza logopedyczna w szkole, [in:] O (nie)typo-
wych uczniach i ich (nie)typowej edukacji, Hrsg. Z. Janiszewska-Nie$cioruk, Zielona Gora
2023, S.169-181.
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Tabelle 1. Zusammenfassung der Definitionen von (logopadischer) Prophylaxe

Lp. Prophylaxe - Definitionen Schliisselworter Al?t :\tictl;:en Autor/Quelle
Vorbeugung Vorbeugung (Maf3nah- | vorausschauend | G. Demel, Minimum logo-
1 men, bevor eine pedyczne nauczyciela
Storung auftritt) przedszkola, Warschau 1978.
Die Bildung der korrekten Spra- Sprachbildung, Stimu- | vorausschauend | E. M. Minczakiewicz, Mowa
che bei Kindern vom friihesten lation, Vorbeugung und anregend - Rozwdj - Zaburzenia - Tera-
Lebensalter an, indem sie fiir eine pia, Krakau 1997, S. 8.
2 | angemessene Stimulierung in
den frithen Stadien der Sprachen-
twicklung sorgen, um Defizite in
diesem Bereich vorzubeugen.
die Gesamtheit der Organi- Organisationsformen, | didaktisch, mit | Btachnio, Vademecum logo-
sationsformen und Inhalte, Methoden, Grundsétze, | dem Ziel, Wissen | pedyczne, Posen 2001, S. 23
3 Methoden, Grundsatze und Mittel, | Mittel (Elemente des zu verbreiten
die eine koharente Struktur fiir didaktischen Prozes-
die Verbreitung interdisziplindrer | ses); Verbreitung von
Kenntnisse bilden. Wissen
baut Wissen liber die Diagnose Wissen, Diagnose bildend, dia- S. Grabias, Logopedia -
von Sprach- und Kommunikations- | von Sprach- und gnostisch, Logopedia - nauka o biolo-
fahigkeiten, die Entwicklung und Kommunikationsfahig- | intervenierend, | gicznych uwarunkowaniach
den Erhalt dieser Fahigkeiten bei keiten, Entwicklung iibernormativ Jezyka i zachowaniach jezy-
Menschen auf, die biologisch und | von Sprach- und kowych, ,Logopedia” 39-40,
4 geistig der Norm entsprechen. Es | Kommunikationsfahig- 2010,S.9
lassen sich drei Handlungsfelder keiten, biologische
unterscheiden, die den Raum der | und geistige Normen,
Prophylaxe ausfiillen: ,frithe logo- | frithe logopéadische
padische Férderung”, ,Hor- und Forderung, Hor- und
Sprachdiagnostik bei Kindern” und | Sprachdiagnostik, kiin-
,Kiinstlerische Logopadie”” stlerische Logopadie
Bildung der korrekten Sprache bei | Sprachbildung, Stimu- | vorausschauend, | E. M. Skorek, Z logopedig
Kindern vom frithesten Zeitpunkt | lation, Vorbeugung stimulierend na Ty. Podreczny stownik
ihres Lebens an, wobei auf eine logopedyczny, Krakau 2000,
5 | angemessene Stimulierung zu S.133.
Beginn der Sprachentwicklung zu
achten ist, um Stérungen in der
Entwicklung zu verhindern”.
Mafdnahmen zur Feststellung von Symptome, funktio- vorausschauend, | E. Stecko, Logopedia matego
Symptomen moglicher Anomalien, | nelle Verzogerungen diagnostisch, dziecka, Warschau 2013,
einschliefélich Verzégerungen und | und Stérungen, Kor- korrigierend, S.10
Storungen in der Entwicklung von | rektur, Stimulation, stimulierend
Aktivitaten (Funktionen), und zur | Entwicklungsbedin-
Ergreifung von korrigierenden, gungen, biologischer
stimulierenden und anderen Voraussetzungen
6 Mafinahmen, um dem Kind die
bestmoéglichen Bedingungen fiir
die Entwicklung der Kommunika-
tion (einschlieRlich der verbalen
Kommunikation) zu bieten und so
das hochste Niveau der Kommu-
nikation in Ubereinstimmung mit
seinen biologischen Voraussetzun-
gen zu erreichen.
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die Gesamtheit der Organisa- Organisationsformen, | vorraus- E. M. Skorek, Profilaktyka
tionsformen, Inhalte, Methoden, Methoden, Prinzipien, | schauender, logopedyczna - wybrane
Prinzipien und Mittel, die eine Mittel (Elemente des didaktischer zagadnienia, [in:] Komu-

7 | kohédrente Struktur zur Vor- Didaktisierungspro- Prozess nikacja - Zaburzenia -
beugung von Stérungen der zesses); Vorbeugung Terapia, Hrsg. E. M. Skorek,
Kommunikationsfahigkeit (J.Gs von Kommunikations- K. B. Kochan, Zielona Géra
Erklarung) einer Person bilden. storungen 2014,S.90 (S.87-108)
Vorbeugung von méglichen Kran- | Vorbeugung, Kran- vorausschauend | U. Franke, Podreczny leksy-

8 | kheiten; Synonym: Pravention. kheit, Pravention kon logopedyczny, Danzig

2014,S.202
Gegenmafinahmen gegen das Vorbeugung*, vorausschauend | A. Walencik-Topitko,
Auftreten von Normabwe- Normabweichun- A. Banaszkiewicz,
ichungen im sprachlichen gen, sprachliche Profilaktyka logopedyczna,

9 Kommunikationsprozess Kommunikation [in:] Wezesna interwencja

logopedyczna,

Hrsg. K. Kaczorowska-Bray,
S. Milewski, Danzig 2016,
S.712 (S.712-727)

,die Vorbeugung von Sprech- Vorbeugung, Wis- vorausschauend, | E. Gacka, Zapobieganie nie-
storungen, die Forderung des sensforderung, stimulierend, prawidtowosciom w rozwoju
Wissens tiber Sprachentwicklung | Frithintervention, intervenierend, | artykulacji u dzieci w wieku
und Sprachdefizite und die therapeutische therapeutisch niemowlecym i poniemow-
Frithintervention - die friihzeitige | Interventionen lecym, ,Interdyscyplinarne

10 | Erkennung von Anomalien in der Konteksty Pedagogiki
sprachlichen Kommunikation, Specjalnej” 2018, Nr. 21,
um therapeutische Mafinahmen S.131
einzuleiten und die Fortdauer
der negativen Folgen von Sprech-
storungen zu vermeiden”.

,Bewusstes, systematisches Bewusstsein fiir vorausschauend, | ]. Gebreselassie, Oddychanie

Handeln, das darauf abzielt, das das Handeln, syste- systematisch, - wazny element profilaktyki
1 Auftreten von Sprechstérungen matisches Handeln, gezielt uniwersalnej, ,Edukacja

zu verringern oder erkannten und | Vorbeugung Dziecka” 2023, Nr. 7, S. 142

erwarteten Anomalien vorzubeu- (S.139-154)

gen, bevor sie auftreten”.

* Die Begriffe entgegenwirken und vorbeugen sind eng miteinander verwandt. Laut dem Online-Worterbuch
der polnischen Sprache bedeutet ,entgegenwirken” ,etwas Negatives verhindern, indem man auf eine
bestimmte Weise handelt", https://wsjp.pl/haslo/podglad/36148/przeciwdzialac [Zugriffam: 15.05.2024].

Quelle: eigene Ausarbeitung.

Bei der Durchsicht der auf diese Weise zusammengestellten Definitionen
von Prophylaxe kann auf eine atypische (anders als in polnischen Worterbiichern
vorgeschlagene) Verwendung des Begriffs aufmerksam gemacht werden,
namlich die:

1) Prophylaxe als korrigierende Maf3nahme

2) Prophylaxe als Diagnosemafinahme fiir das Sprechen (Sprachkenntnisse,

Gehor)
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3) Prophylaxe als Mafdnahme zur Verbesserung des korrekten Sprechens.

An dieser Stelle lohnt es sich, innezuhalten und die Grundbedeutung des
am haufigsten zitierten Begriffs vorbeugen aus dem Allgemeinen Worterbuch
der polnischen Sprache in Erinnerung zu rufen. Er wird verwendet im Sinne
von: ,etwas Schlimmes verhindern“!*. Mit anderen Worten: Vorbeugende
Mafdinahmen werden ergriffen, bevor ein Problem auftritt, und konzentrieren
sich auf die Beseitigung mdglicher (wahrscheinlicher) Ursachen fiir erwartete
Unregelmafiigkeiten. Zwei Merkmale scheinen wichtig zu sein: erstens der
Zeitpunkt des Eingriffs (frither, bevor die Storung auftritt) und zweitens das
betroffene Element (der Risikofaktor fiir die Storung).

Bei der Abgrenzung des begrifflichen Rahmens der aufeinanderfolgenden
Begriffe korrigieren und verbessern sowie diagnostizieren wurde davon
ausgegangen, dass es ein angemessenes Verfahren ware, sich auf dieselbe
lexikografische Quelle zu beziehen. Im Grof3en Online-Worterbuch der polnischen
Sprache erscheint der Begriff korygowac-korrigieren in vier verschiedenen
Bedeutungen: Fehler, Grenzen, Wirbelsaule, Brille. Fiir die weitere Betrachtung
ist die erste Erklarung relevant: ,Fehler beseitigen“®. Diese kurze Definition
lenkt unsere Aufmerksamkeit auf den zeitlichen Aspekt des Begriffs. Es handelt
sich also um eine Tatigkeit, die nach dem Auftreten einer Anomalie (und nicht
vorher) durchgefiihrt wird, um eine bereits vorhandene Stérung zu beseitigen.
Im Bereich der Logopadie handelt es sich um eine Aktivitat, die direkt auf
die Storung oder den Faktor, der sie verursacht, abzielt, um eine normale
Kommunikation (Sprach- und Kommunikationsfahigkeit) wiederherzustellen.
Der weitere Begriff ,doskonali¢-verbessern'® bedeutet, bewusst etwas zu
tun, etwas besser zu machen. Und in dieser Definition lassen sich mehrere
Schliisselelemente unterscheiden. Das erste ist das Bewusstsein: Handlungen
sind geplant und bewusst und zielen darauf ab, den bestehenden Zustand zu

verbessern. Daraus ergibt sich ein weiteres Merkmal: der Fortschritt, d.h. die

4 Wielki stownik jezyka polskiego, Hrsg. P. Zmigrodzki, https://wsjp.pl/haslo/podglad /31675 /
zapobiegac [Zugriff am: 15.05.2024].

15 https://wsjp.pl/haslo/podglad /27289 /korygowac/3843530/bledy [Zugriff am: 15.05.2024].

16 https://wsjp.pl/haslo/podglad /36872 /doskonalic [Zugriff am: 15.05.2024].
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‘

Verbesserung von etwas, das ohnehin richtig ist. Obwohl der Begriff ,verbessern”
nicht explizit formuliert ist, deutet er darauf hin, dass es sich um einen Prozess
handelt, der im Laufe der Zeit fortgesetzt werden kann. Verbessern impliziert
die Moglichkeit der kontinuierlichen Verbesserung, was bedeutet, dass es
immer Raum fiir Verbesserungen gibt.

Kurz gesagt, die Elemente, die die untersuchten Konzepte unterscheiden,
sind die Zielsetzung, der Zeitpunkt der Aktivitdt und auch die Art der Aktivitat
(Tabelle 2).

Tabelle 2. Merkmale der Begriffe: vorbeugen, korrigieren, verbessern

Aspekt Vorbeugen Korrigieren Verbessern
Definition e Etwas Schlimmes e Fehler eliminieren e Bewusst handeln, etwas
verhindern besser machen
Zeit der ¢ Vor dem Auftreten der ¢ Nach dem Auftreten einer | Bevor die
Realisierung Sprechstérung Sprechstérung Sprechstérung auftritt,

sie kann: kontinuierlich
oder stufenweise sein

Zielsetzung |e Vorbeugung des e Wiederherstellung der e Verbesserung des
Auftretens einer Normalitét - logopadische bestehenden Zustands,
Sprechstérung Therapie Verbesserung der
» Diagnose (Identifizierung) |e Diagnose von sprachlichen und
von Risikofaktoren fiir Sprechstérungen kommunikativen
Sprechstérungen ¢ Eventuell Diagnose Kompetenzen und
e Beseitigung von von Risikofaktoren, die Fertigkeiten auf ein
Risikofaktoren fiir die nach der Diagnose beispielhaftes Niveau
Storung einer Sprechstérung (tber der Norm)
durchgefiihrt wird
Art der e Vorrausschauend e Interventionell e Proaktiv
Aktivititen |e Proaktiv e Therapeutisch e Optimierend
e Reaktiv

Quelle: eigene Ausarbeitung. Definitionen gegeben nach: Wielki stownik jezyka polskiego, Hrsg. P. Zmigrodzki,
https://wsjp.pl/.

Ein wichtiges Element jeder Mafdnahme, einschliefdlich der Prophzlaxe,
ist eine diagnostische Mafinahme. Das allgemeine Worterbuch definiert den
Begriff ,diagnostizieren” in zwei Bedeutungen. Erstens als Bezeichnung fiir
eine Handlung (in Bezug auf eine Krankheit): ,eine Krankheit anhand der

Symptome erkennen“'’. Zweitens als Bezeichnung fiir das Ergebnis einer

7 https://wsjp.pl/haslo/podglad /47900 /diagnozowac/5154310/chorobe [Zugriff am: 15.05.2024].
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bestimmten Handlung (ein Problem): ,auf der Grundlage von Beobachtung
und Analyse eine Meinung liber etwas abgeben, das Schwierigkeiten bereitet“®
. Ein wesentliches Merkmal der Diagnose besteht also darin, die vorhandenen
Storungen und Krankheiten zu identifizieren und zu benennen. So verstanden,
gibt die Diagnose Aufschluss dariiber, ob eine Storung bereits eingetreten ist.
Sieist daher ein hervorragender Ausgangspunkt fiir korrigierende Mafdnahmen.

In der Fachliteratur findet sich der Begriff Diagnose in den Werken von
Stanistaw Grabias und bezeichnet eines der Elemente des Standardverfahrens
der Logopadie. Und obwohl der Autor keine Definition des Begriffs angibt,
scheint er ihm eine Bedeutung zu geben, die der in einsprachigen Worterbiichern
angegebenen nahe kommt. Seiner Meinung nach umfasst die (logopédische)
Diagnose zwei wichtige Elemente: die deskriptive und die interpretative. Die
Beschreibung besteht im Wesentlichen aus einer Reihe von Schritten, um die
notwendigen Informationen iiber die interaktionellen Fahigkeiten (Motorik,
Aussprache, Sprache, konzeptionelle Strukturen, Dialogrealisierung und
narrative Aussagen) zu erhalten. Die Interpretation hingegen ist ein Urteil
tiber die Art der Storung'. In der logopadischen Fachwelt ist der Begriff
logopddische Diagnose gebrauchlicher. Er ist fiir viele Fachleute von Interesse,
die wissenschaftliche Uberlegungen mit beruflichen Erfahrungen verbinden.
In den bisherigen monographischen Studien (meist mit mehreren Autoren)
wurde viel Aufmerksamkeit auf die Entwicklung von Diagnosemodellen fiir

verschiedene Sprechstorungen verwendet?’. Dabei ging es den Autoren in

18 https://wsjp.pl/haslo/podglad /47900 /diagnozowac/5154311 /problem [Zugriffam: 15.05.2024].

19 S. Grabias, Postepowanie logopedyczne. Diagnoza, programowanie terapii, terapia, ,Logopedia”
2008, Bd. 37, S. 13-27; S. Grabias, Postepowanie logopedyczne. Standardy terapii, [in:] Logo-
pedia. Standardy postepowania logopedycznego, Hrsg. S. Grabias, ]. Panasiuk, T. WozZniak,
Lublin 2015, S. 13-35.

20 7. B. Diagnoza logopedyczna. Podrecznik akademicki, Hrsg. E. Czaplewska, S. Milewski, Sopot
2015; Logopedia. Standardy postepowania logopedycznego, Hrsg. S. Grabias, ]. Panasiuk, T. Woz-
niak, Lublin 2015; Logopedia. Pytania i odpowiedzi. Podrecznik akademicki, Hrsg. T. Gatkowski,
G. Jastrzebowska, Opole 1999; D. Pluta-Wojciechowska, Mowa dzieci z rozszczepem wargi
i podniebienia, Krakéw 2011; D. Pluta-Wojciechowska, Dyslalia obwodowa. Diagnoza i terapia
logopedyczna wybranych form zaburzen, Bytom 2017.
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erster Linie um die Struktur, d.h. die Anordnung der Aktivitdten, die fiir die
Durchfiihrung einer logopadischen Diagnose spezifischer Sprechstérungen
erforderlich sind, und weniger um die Spezifizierung des Konzepts. Dies zeigt
indirekt, dass die logopaddische Diagnose als ein bestimmter Prozess gesehen
wird. Und in dieser Hinsicht ist sie dem Begriff der Diagnose nahe. In den
wenigen Definitionen der logopddischen Diagnose werden am haufigsten folgende
Merkmale genannt: Mafdnahmen zur Feststellung von Auffalligkeiten und die
Wirkung dieser Mafdnahmen (Tabelle 3). Es stellt sich die Frage, inwieweit

dieser Ansatz zur Vorbeugung von Sprechstérungen genutzt werden kann??.

Tabelle 3. Definitionen der logopéddischen Diagnose

Definition Schliisselworter Quelle

G. Jastrzebowska, O. Pelc-Pkala,

Lp
1. |,..ein spezifisches Forschungsverfahren,

Verfahrensart

das darauf abzielt, das Vorhandensein
von logopadischen Phanomenen* zu
bestatigen oder auszuschliefien und ihre
Entwicklungstendenzen auf der Grun-
dlage von Symptomen, Pathogenese und
Pathomechanismus vorherzusagen. Die
Symptome werden auf der Grundlage
von Beobachtungs- und Interviewdaten,
Sprachproben und Tests festgestellt. In
Abhangigkeit von den Ergebnissen der
erganzenden Untersuchungen (...) wird
eine qualitativ-quantitative Einschdtzung
des Sprachverhaltens vorgenommen.”

* Logopéadisches Phanomen - ist jede

Art und jeder unterschiedliche Grad

von Stoérung oder Beeintrachtigung der
Expression und/oder der Perzeption von
Sprache, die die sprachliche Kommunika-
tion behindert oder verhindert.”

logopédische Phdanomene
Erwartung

Symptome

Pathogenese
Patomechanizmu
Bewertung

Metodyka ogélna diagnozy

i terapii logopedycznej, [w:]
Logopedia. Pytania i odpowie-
dzi. Podrecznik akademicki,
Hrsg. T. Gatkowski, G. Jastrze-
bowska, Opole 1999, S. 633.

,Eine Reihe spezifischer Prinzipien und
Methoden des Forschungsverfahrens,
die darauf abzielen, die Sprechentwic-
klung des Probanden zu beurteilen und
Anomalien im Kommunikationsprozess
zu identifizieren”.

Grundsatze
Methoden
Forschungsverfahren
Bewertung der
Sprechentwicklung
Identifizierung von
Anomalien

L. Iskra, . Szuchnik, Diagnoza
logopedyczna, [in:] Podstawy
neurologopedii. Podrecznik
akademicki, Hrsg. T. Gatkowski,
E. Szelag, G. Jastrzebowska,
Opole 2005, S. 271.

21 Jber die Besonderheiten der logopadischen Diagnostik, die zu Praventionszwecken
durchgefiihrt wird, habe ich mehr geschrieben in: Profilaktyka zaburzern mowy a diagnoza
logopedyczna w szkole, [in:] O (nie)typowych uczniach..., op. cit., Zielona Géra 2023, S. 169-181.
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unterschieden werden konnen (...) die
Beschreibung des Symptoms der Sprech-
storung und seine Erklarung durch die
Identifizierung der Faktoren, die das
Auftreten der unerwiinschten Symptome
beim Sprechen des Subjekts verursacht
haben. Diese bilden die Grundlage fiir die
Festlegung des Namens der nozologischen
Einheit, die das Wesen der Sprechstérung
- das Symptom und die Ursache - synthe-
tisch widerspiegelt.

Beschreibung des
Symptoms

Klarung

Faktoren, die uner-
wiinschte Symptome
verursachen

Name der nosologischen
Einheit

Lp Definition Schliisselworter Quelle
3. |, die Gesamtheit der Mafdnahmen, die mit Gesamtheit der MaRnah- | ].J. Bteszynski, Postepowanie

Hilfe von Forschungsmethoden ergriffen men Forschungsmethoden | diagnostyczne w logopedii,
werden, um das optimale Funktionieren Optimales Funktionieren | [in:] Metodologia badar logo-
der betreffenden Person zu bestimmen Bewertung der pedycznych z perspektywy teorii
und vor diesem Hintergrund die Sprechen- | Sprechentwicklung i praktyki, Hrsg. S. Milewski,
twicklung zu bewerten und Anomalien im | Anomalien K. Kaczorowska-Bray, Gdansk
Kommunikationsprozess zu erkennen.” 2015, S.228.

4, |,..ist ein Prozess, bei dem zwei Elemente Prozess D. Pluta-Wojciechowska,

Dyslalia obwodowa. Diagnoza
i terapia logopedyczna wybra-
nych form zaburzen, Bytom
2017,S.107.

Quelle: eigene Ausarbeitung

Zusammenfassung

Der Begriff der logopddischen Prophylaxe taucht in der logopadischen Literatur
in verschiedenen, oft widerspriichlichen Interpretationen auf. Die Uberpriifung
der Definitionen lasst den Schluss zu, dass die theoretischen Grundlagen der
Prophylaxe eine eingehende Reflexion, die Entwicklung eines koharenten
Konzepts und einer Terminologie erfordern. Zum gegenwartigen Zeitpunkt
grenzen die Definitionen den Geltungsbereich des Konzepts nicht einheitlich
ein, und der Interessenbereich der logopadischen Prophylaxe wird manchmal
als zu weit gefasst empfunden: Praktisch jede logopadische Tatigkeit kann
als prophylaktisch eingestuft werden. Die Notwendigkeit einer Eingrenzung
der prophylaktischen Mafdnahmen durch eine Unterscheidung zwischen den
Begriffen logopddische Prophylaxe und logopddische Friihintervention wurde unter

anderem von Karolina Sinderewicz und Natalia Siudzinska®* hervorgehoben.

22 K. Sinderewicz, N. Siudzinska, Profilaktyka logopedyczna, [in:] Logopedia przedszkolna i szkolna.
Diagnozowanie i terapia zaburzeri mowy, Hrsg. A. Domagata, U. Mirecka, Danzig 2021, S. 32-58
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Eine prazisere, d. h. unzusammenhangende, Abgrenzung der logopadischen
Prophylaxe wird es ermdglichen, zu bestimmen, welche Aktivitaten fiir die
Prophylaxe in Frage kommen und welche nicht. Dies ist aus mehreren wichtigen
Griinden aufderst wichtig: Effizienz, optimale Nutzung der Ressourcen,
Uberwachung der Wirksamkeit der prophylaktischen MaRnahmen und
Steigerung des offentlichen Bewusstseins und Interesses an der Prophylaxe.

Prophylaxe ist wirksam, wenn sie wissenschaftlich fundiert und gleichzeitig an
das Umfeld und seine Bediirfnisse angepasst ist. Die gesamte Gemeinschaft sollte
an der Umsetzung der Prophylaxe von Sprechstoérungen beteiligt sein: Logopéden,
Eltern, Lehrer, Arzte, Sozialarbeiter und andere. Eine solide, unanfechtbare
theoretische Grundlage wird es allen Beteiligten (Durchfiihrenden) erméglichen,
auf einer wissenschaftlichen Basis zu arbeiten (und nicht auf unbestatigtem
Allgemeinwissen und falschen Vorstellungen). Eine Schwéche der logopadischen
Prophylaxe ist derzeit die Infantilisierung der Maf3nahmen und die Konzentration
auf punktuelle, handlungsorientierte Aktivititen. Dies ist wahrscheinlich auf
die irrige Annahme zurtickzufiihren, dass ,es besser ist, etwas zu tun als nichts".
So werden in den im Internet verfiigbaren Programmen meist Ubungen wie
»auf ein Windrad pusten“ empfohlen. Vermutlich hoffen die Autoren, dass es
yvielleicht hilft“ (und nicht schadet). Ein wichtiges Element fiir die Wirksamkeit
der Prophylaxe ist die Evaluation, d. h. die Uberpriifung, inwieweit die Ziele
erreicht worden sind. Die Effekte von prophylaktischen Mafdnahmen sind in
der Regel zeitlich weit entfernt und daher schwer zu messen. Dies ist der Fall,
wenn die Prophylaxe weit gefasst ist und auf einer Diagnose der betreffenden
Sprechstorungen beruht. Durch die Einengung des Anwendungsbereichs
der Prophylaxe und die Aufmerksamkeitslenkung auf die Risikofaktoren fiir

Sprechstorungen lisst sich ihre Uberwachung leichter bewerten?.

23 Mehr dazu habe ich geschrieben in: Profilaktyka zaburzen mowy a diagnoza logopedyczna
w szkole..., op. cit., s. 169-181 und Zatozenia (nie tylko) teoretyczne profilaktyki zaburzen
gtosu dzieciecego, und: Zapobieganie wadom wymowy u dzieci oparte na ocenie czynnikéw
ryzyka, [w:] Wielowymiarowos¢ przestrzeni profilaktyki logopedycznej, Hrsg. E. M. Skorek,
Zielona Gora 2017, s. 243-261.
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Paradoxerweise ist die Ausweitung der Grenzen der Prophylaxe auch aus
einem anderen Grund nicht von Vorteil. Durch die Einbeziehung von Menschen
mit diagnostizierten Anomalien wird die Grenze zwischen Prophylaxe und
Therapie verwischt. Und angesichts der groféen Nachfrage nach logopadischen
Therapien besteht die Gefahr, dass Sofort- und Korrekturmafinahmen gegeniiber
vorbeugenden Mafdinahmen bevorzugt werden. Wie Krzysztof Ostaszewski
feststellte, ,steht die Prophylaxe als zukunftsorientierte und daher schwer
messbare Aktivitdt immer auf verlorenem Posten gegeniiber dem dringenden
Behandlungsbedarf, der hier und jetzt‘ besteht“?%.

Esist zu betonen, dass die vorgestellten Uberlegungen nicht erschépfend
sind, sondern die Notwendigkeit eines veranderten Ansatzes in der logopadischen

Prophylaxe aufzeigen sollen.

Literaturverzeichnis

1. Demel G., Minimum logopedyczne nauczyciela przedszkola, Warszawa 1978.

2. Gebreselassie ., Profilaktyka zaburzen mowy a diagnoza logopedyczna w szkole,
[w:] O (nie)typowych uczniach i ich (nie)typowej edukacji, Hrsg. Z. Janiszewska-
-NieScioruk, Zielona Gora 2023

3. GrabiasS., Postepowanie logopedyczne. Diagnoza, programowanie terapii, terapia,
,Logopedia” 2008, Vol. 37, S. 13-27

4. Grabias S., Postepowanie logopedyczne. Standardy terapii, [w:] Logopedia. Standardy
postepowania logopedycznego, Hrsg. S. Grabias, ]. Panasiuk, T. Wozniak, Lublin
2015, S.13-35.

5. Grucza F, Zagadnienia metalingwistyki. Lingwistyka - jej przedmiot, lingwistyka
stosowana, Warschau 2017.

6. Jastrzebowska G., Stan i perspektywy opieki logopedycznej w Polsce, [in:] Logopedia:
pytania i odpowiedzi, Hrsg. T. Gatkowski, G. Jastrzebowska, Opole 1999, S. 219-232.

7. Modrzejewska-Szelag M., Ksztatcenie logopedéw w Polsce - perspektywy rozwojowe,
,Edukacja Dorostych” 2023,Nr. 1, S. 117-131.

8. Ostaszewski K., Nowe definicje poziomdw profilaktyki, ,Remedium” 2005, Nr. 7-8
(149-150).

24 K. Ostaszewski, Nowe definicje poziomow profilaktyki, ,Remedium” 2005, Nr. 7-8 (149-150), S. 41

210



]. GEBRESELASSIE, GRENZEN IN DER LOGOPADISCHEN PROPHYLAXE...

10.

11.

12.
13.

14.

4

Salamucha A., Pojecie profilaktyki (analiza semiotyczna), ,Roczniki Pedagogiczne’
2016, Vol. 8(44), Nr. 4, s. 7-48.

Sinderewicz K., Siudzinska N., Profilaktyka logopedyczna, [w:] Logopedia przedszkolna
iszkolna. Diagnozowanie i terapia zaburzen mowy, Hrsg. A. Domagata, U. Mirecka,
Danzig 2021, S. 32-58.

Stownik jezyka polskiego, red. W. Doroszewski, https://sjp.pwn.pl/doroszewski/
profilaktyka;5481777.html.

Surowaniec J., Stownik terminéw logopedycznych, Krakau 1992.

Wielki stownik jezyka polskiego, Hrsg. P. Zmigrodzki, https://wsjp.pl/haslo/
podglad/31675/zapobiegac.

Wesierska K., Efektywnos¢ dziatan profilaktyczno-terapeutycznych logopedéw
w srodowisku Zycia dzieci w wieku przedszkolnym, Praca doktorska napisana
pod kierunkiem prof. US dr hab. Ewy Syrek, Katowice 2009, S. 7, https://rebus.
us.edu.pl/bitstream/20.500.12128/5211/1/Wesierska_Efektywnosc_dzialan_
profilaktyczno_terapeutycznych.pdf.

Online-Quellen

https://wsjp.pl/haslo/podglad /27289 /korygowac/3843530/bledy
https://www.komlogo.pl/encyklopedia
https://wsjp.pl/haslo/podglad /36872 /doskonalic
https://wsjp.pl/haslo/podglad/47900/diagnozowac/5154310/chorobe
https://wsjp.pl/haslo/podglad/47900/diagnozowac/5154311/problem.

211



